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A l'école, au collége et au lycée, le brevet infatique et internet (B2i) affirme la
nécessité de dispenser a chaque futur citoyenrtaatoon qui, a terme, le mettra a méme de
faire une utilisation raisonnée des technologie$id®rmation et de la communication, de
percevoir les possibilités et les limites des ¢raients informatisés, de faire preuve d’esprit
critigue face aux résultats de ces traitementsy'identifier les contraintes juridiques et
sociales dans lesquelles s’inscrivent ces utibsati

1. B2i : un apercu rapide

1.1 Phase 1 : I'ere des pionniers

Le B2l a été créé par une note de service (BO di#23 novembre 2000). Dés l'origine, il
porte déja I'idée d’'un socle commun sur les TICcawee validation de compétences a I'école
et au college. La particularité francaise de cetdification est qu’il ne s’agit pas d'une
formation spécifique, mais d'une acquisition de peétences TIC a partir de pratiques
disciplinaires. La premiere difficulté pour l'ingition est de proposer des items a la fois
scientifiquement corrects et compréhensibles Faélieves.

Les plus convaincus s’appuient sur ce document @81 cumule les difficultés :
* Interdisciplinaire
* Pluriannuel
» Pas de temps horaire éléve
» Pas de moyens humains
» Pas de crédits (matériel, logiciel, consommables...)
» Pas de contrdle ni d’'examen
» Pas de notes

A cela s’ajoutent les difficultés locales lieéesmatériel, aux ressources, a la maintenance
et a la formation. Les collectivités peinent a stlidans un climat incertain ou I'on ne connait
pas la durabilité de la mesure. La mise en ceuvrgregressive dans les écoles et les
colléges. La montée en puissance est réelle méarerasesure difficilement la situation réelle
dans les établissements.

Proportion d’éléves quittant le collége avec un B2I dans I'académie d’Amiens (en %)
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1.2 Phase 2 : Généralisation
Le B2i est modifié par I'arrété du 14 juin 2006 pau JO du 27 juin 2006
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B21 2000 B2I 2006

Je désigne avec précision les Je sais désigner et nommer |es
différents éléments qui permettent la saisigincipaux éléments composant I'équipement
le traitement, la sortie, la mémorisation et laformatique que j'utilise et je sais a quoil|ils
transmission de l'information : servent.

clavier, touche, souris, microphone,
scanneur, unité centrale, logiciel, moniteur,
imprimante, haut-parleur, mémoire, disque
dur, disquette, lecteur de disquette, cédérnom,
lecteur de cédérom, modem...

J'utilise la souris pour déplacer |le Je sais déplacer le pointeur, placer le
pointeur et fixer la position du curseur, pourseur, sélectionner, effacer et valider.
pour valider un choix. Je malitrise
suffisamment le clavier pour saisir les
caractéres en minuscules, en majuscules et
les différentes lettres accentuées usuelles,
pour déplacer le curseur, valider et effacer,

Les items ont changé. lls sont a présent beauclusplgrges dans les possibilités de
validation et plus simples et concis dans leur farires références au matériel ont disparus
ainsi que les intentions qui appartiennent aux casnres disciplinaires. Avoir validé 80%
items suffit pour se voir délivré le niveau du B¢ B2i concerne dorénavant écoles, colleges
et lycées.

L'attestation B2i college atteste de la compétemtHC du socle commun de
connaissances et compétences. Dans ses « recontimasigeour le socle commun » du 23
mars 2006, le Haut Conseil de I'Education rappglle le socle « constitue un engagement de
la nation envers la jeunesse ». Par voie de comségu les éléves sortant de colléege qui
n‘auront pas acquis le B2l représentent explicitenu@ échec du systeme éducatif.

Le B2i se répartit désormais en cinq champs de étenpes communs a tous les niveaux
(école, college et lycée) :

Domaine 1 : S’approprier un environnement inforopaei de travail ;

Domaine 2 : Adopter une attitude responsable ;

Domaine 3 : Créer, produire, traiter, exploiter deanées ;

Domaine 4 : S'informer, se documenter ;

Domaine 5 : Communiquer, échanger.

2. Le B2i : une partie d’'un dispositif intégré

2.1 Un dispositif académique

L’académie d’Amiens a mis en place une action gdisdplinaire dans les
établissements pour les aider a construire leugetsr TICE en incluant toutes les
composantes nécessaires. Cette eéquipe fait le pdams chaque établissement des
équipements et des infrastructures en généralkgprdanisation de mise a disposition de ces
equipements, des dispositifs de maintenance etuis felais local, des ressources logicielles
et pédagogiques disponibles, de I'accompagnememiaimude ces outils, des formations
mises en place, de I'organisation autours de ladatibn du B2l et de I'évaluation de ces
actions en général. Ce travail est indispensaldar Raciliter le suivi des éleves, un service
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GIBII (gestion informatisée du B2l) est proposé [garectorat : il permet aux éleves de se
positionner et aux enseignants de valider les ctanpés. Ce service demande toutefois une
gestion locale.

2.2 Une concertation au sein de I'établissement

La répartition des compétences sur I'ensemble tedptine et donc des enseignants
est soit faite en amont soit constatée en avakt@auvent un peu des deux mais il c’est en la
prévoyant en amont qu’on peut laisser a chacunoksipilité de valider. Lorsque cette
répartition n'est pas faite un constate souvent \d@glations en masse par une ou deux
personnes en fin classe de troisieme.

La répartition des validations dans le temps dstaelssi utile. Elle permet de valoriser
les premiers apprentissages. Valider tardivementcoempétences trop tard dévalorise le B2I
et une trop grande concentration des validationdiremle cycle pousse a des validations
massives sans demande de I'éléve et dénature le B2l

Dans certains établissements, la validation duoenp@tence observée par un
enseignant semblant trop aisée, deux validationgemant de deux enseignants différents
sont demandées. Pour aller plus loin, certains gemt de refuser la validation d'une
compétence accordée par un collegue. Ceci n'ess@édsaitable. D’'une maniere générale on
constate une sous-validation des compétences éessélCe débat sur ce qu’'on entend par
compétence validée n’est pas toujours facile awn s#une équipe aux approches
pédagogiques variées. Il faut accepter le prindgéa validation de compétence a un moment
donné et dans des circonstances données. De pplsgnes enseignants se réunissent et se
répartissent les items a valider tant sur les nmixegue sur les disciplines. Il est en effet
souhaitable de valider trés tét ce qui nous semniike pour les autres apprentissages.

2.3 Dans la classe

C'est la que s’acquiérent et se valident les coemm&ts. Le point de départ de
validations d’item B2l est une pratique réelle ‘d@atil informatique de I'éleve a I'école. Cette
articulation compétence disciplinaire et compétetaghnique demande une inflexion des
situations pédagogiques.

Généralement, la validation dans la classe se mhss$acon rétrospective. Durant le
cours lI'enseignant est concentré par ses objetisfiplinaires. C’est dans un second temps
gu’il va valoriser la pratique de ses éleves pavdidation d’'items du B2I. Il peut alors se
baser sur les documents rendus par les élevesegidggent. Souvent I'enseignant prend en
compte l'aide qu’il a apporté aux éléves. Deux [@oies subsistent : la part de maitrise de
chacun dans un travail en binbme et I'aide quetléges s’apportent entre eux. D’'une fagon
générale, les compétences disciplinaires sontdgiftisiles d’acces que les compétences B2l
travaillées au cours de la méme séquence maioiepétences disciplinaires font obstacle a
'observation de compétence TICE éventuelles. LEve§ aboutissant dans leur quéte
disciplinaire pourront se voir validé la compéte®B& mise en jeu. Pour les éléves en échec
dans I'exercice disciplinaire et n’ayant pas putmegn jeu leurs compétence B2l, on peut
considérer gu’ils auront leur chance dans une alis@pline. Contrairement a ce qui a été
pensé au départ, ce sont généralement les élevphikebrillants scolairement qui valident le
plus vite le B2I, les occasions de montrer leupgac#éés techniques sont plus nombreuses. De
facon plus précise, certains enseignants notene ¢lar éleve I'appréciation qu’ils ont sur la
maitrise d'une compétence. Cette évaluation prénisst possible qu'en cas de relative
disponibilité de I'enseignant c'est-a-dire quedis/es sont autonomes dans leur tache. Dans
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tous les cas cette évaluation ne pourra concemer les individus d’'une classe mais la
validation par compétence permet d’évaluer dansngps.

3. Les maths et le B2i

3.1 Les maths avec les TICE

L’arrivée des TICE en mathématique se fait sousiplus angles.
L'utilisation par I'enseignant en dehors de la sast dans la classe d’outils qui apportent une
plus value pédagogique. Le B2l n’est pas concean&€@s usages méme si cette pratique peut
faire partie du processus de formation dans cedasn Si I'enseignant utilise en classe une
ressource préfabriquée par lui méme ou un autse,afgorts seront minimes mais si
'enseignant construit sa ressource devant leseglévl'aide d’'un tableur ou un logiciel de
géomeétrie dynamique ou fait appel a un outil detypceur ou logiciel de calcul formel, nous
somment en situation de formation technique. Dafte situation, I'éleve va intégrer l'intérét
de différents logiciels suivant les situation, atvse la démarche de son enseignant dans
'accomplissement de la tache et mesurer I'appert’autil mis en ceuvre. Cette pratique
pourra ensuite se déplacer vers un éleve en situatillective.

L'utilisation de didacticiels (Lilimath, SMAO, Ma#npoche, Paraschool, WIMS) est
probablement la plus répendue. Les apprentissayeme les prés-requis liés a ces pratiques
sont tres limités. Ce n’est pas I'objectif visé.

L'utilisation d’outils TICE par les éléves dans keavaux mathématiques. Pour permettre des
apprentissages, I'éleve doit prendre des initigtiv®n pense évidement a l'usage de la
géométrie dynamique, du tableur, de traceurs, deidds de calcul formel qui sont de
véritables outils a disposition de I'éleve. On pgajouter I'usage d’internet.

3.2 Un exemple

Voici un exemple de la derniere situation a patiguel nous allons regarder la mise en
ceuvre du B2l. Nous sommes en troisieme mais nowsipos étre a n'importe quel niveau
de college.

Consigne Chercher au moins deux représentations graphijtfésentes de statistiques
Pour chacune indiquer :

* «De quoi elle parle »

* « Les informations qu’elle nous donne »
Vous enregistrerez les résultats obtenu dans vépertoire avec comme nom « stat »

Temps 15 mn.

Exemple de résultat éléve débattu en classe.
» ce graphique présente le nombre d'enfant
en France qui mange et dorme a I'école
* onyvoit gu'il y a plus de personne qui ne
mange pas a l'école

demi-pensionnaires
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A partir ce graphique et des commentaires de I&ley a beaucoup de chose a dire : Le

« plus de personne qui ne mangent pas a I'écoient du nombre 72 que I'éléve a comparé a
30 et 3/5. La population étudiée est selon I'éleveopulation Francgaise ce qui ne peut étre
vrai a cause des 72 externes. Si I'on exprime B/fpoeircentage (60%) on se rend compte que
les externes (72 éleves) représentent 10% dessééd®nc que la population totale est de
720 éléves ce qui représente un établissemenbi [@n constate également que les surfaces
ne correspondent pas aux fréquences et que cepa'®st partir du centre que les secteurs ont
éte traces.

Du point de vue mathématique I'analyse de ce ré@salpermis de montrer que I'on ne peut
porter un jugement critique sur un document stgtistqu’en étant forme. C'est la le

principal enjeu que je m’étais fixé.

Du point de vue du B2I, faisons le tour des itenis en jeu pour cette courte manipulation :
Il y a quatre possibilités
1. Certains items correspondent a des pré requis ppque la séance ne soit pas

fastidieuse.

1.1) Je sais m'identifier sur un réseau ou ungaitmettre fin a cette identification.

4.3) je sais utiliser les fonctions principalesmoutil de recherche sur le web (moteur de recherch
annuaire...).

Ces items sont évidement évaluables mais il ebiadable que pour une majorité des éléves ces desaaces
soient acquises pour permettre un bon déroulemeta déance.

2. Certains items seront prioritairement évaluables

3.3) Je sais regrouper dans un méme document phssiééments (texte, image, tableau, son, graphique
vidéo...).

Ces connaissances sont probablement maitriséedgoaombreux éléve et je vais pouvoir facilemergtaster
grace au document final. Pour les éléves rencontas difficultés, je pourrais leur apporter unéai
ponctuelle.

3. Certains items font I'objet d’apprentissages.

4.4) Je sais relever des éléments me permettacar®aitre I'origine de l'information (auteur, dategurce...).
4.5) Je sais sélectionner des résultats lors dhesberche (et donner des arguments permettantstiigu mon
choix).

C’est évidement ici que se situe le principal enjen ne peut justifier son choix que par un éclge liée a ses
propres connaissances. On pourra difficilement éeates compétences sur cette approche unique.

4. Certains items ne sont pas mis en jeu

3.3 Codts et enjeux de la validation

Pour un enseignant de mathématique, la revendicast toujours la méme : Il faut
que l'éleve arrive avec un maximum de pré-requisqeé d'une facon générale les
apprentissages techniques ne me freine pas dans objestifs mathématiques. Les
enseignants sont préts a valider ce qui est faei¢rabservable mais le point noir reste les
apprentissages. Qui a vocation a former les éleves

Par principe toutes les connaissances peuvent @bstées puis les items validés
dans toutes les disciplines : la répartition elgsedifférentes disciplines est locale, a I'échelle
de l'établissement. Toutefois, certains items stméls directement liés aux contenus
disciplinaires et les enseignants de mathématigueesrent revendiquer leur |égitimité a
former et a évaluer certains items.
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Exemples au niveau college :

C.2.4 Je m'interroge sur les résultats des trai&srieformatiques (calcul, représentation
graphique, correcteur...).

C.3.4 Je sais créer, modifier une feuille de calosérer une formule.
C.3.5 Je sais réaliser un graphigue de type donné.

C.3.6 Je sais utiliser un outil de simulation (eundgodélisation) en étant conscient de ses
limites.

Exemples au niveau lycée :

L.2.4 Je valide, a partir de critéres définis,riesultats qu'un traitement automatique me
fournit (calcul, représentation graphique, correcte.

L.3.4 Je sais utiliser ou créer des formules paiter les données.

L.3.5 Je sais produire une représentation graplaqeetir d’un traitement de données
numeriques.

L.3.6 Dans le cadre de mes activités scolairesigrepérer des exemples de modélisation ou
simulation et je sais citer au moins un paramatiergluence le résultat.

Revendiquer sa légitimité n’est pas créer un doena@iservé. Il ne faut surtout pas
répartir aux discipline des item & priori mais éeannaitre qu’abandonner la validation de
ces items hors des maths est un abandon de coropéten

Le recours au logiciel dans la résolution de pnoleemodifie I'enseignement des
mathématiques voir les mathématiques eux mémet €tewent le manque de maitrise que
les éleves ont de I'outil associé a la crainte’eeskignant d’étre débordé qui conduisent les
enseignants a construire des TP ou I'éléve n'a pkmsucoup d'initiatives a prendre. En
géométrie dynamique comme au tableur, on lui demasd fait de suivre une série
d’instructions précises puis de constater quelduose. Pour pouvoir pleinement raisonner en
utilisant les TICE il faut particulierement bienrcwitre les outils, leurs fonctionnalités et
leurs spécificités. Le gain sera d’autant plus drpour la discipline que je suis performant
dans les manipulations de l'outil. Former les ééeaela maitrise de ces outils est donc un
préalable et le fait de répartir la charge de fdimmaentre toutes les disciplines est un atout
car I'enseignant de mathématique ne peut pas assette tache seul. De méme, le B2l
s’inscrit sur toute la scolarité, il conduit doncfamer progressivement les éléves a la
pratiqgue de I'outil. Ceci permet a I'enseignantndathématique, en s’appuyant sur les acquis
des éléves, d’intégrer l'utilisation d’outils ddasdémarche disciplinaire.

En partant de la on pourrait imaginer que puisguB2l prépare mes éléves et que j'ai
peu de temps les enseignant de mathématiques tmthaiaffranchir de la tache de
validation qui il est vrai peut toujours étre fadr un autre. En quelque sorte je consomme du
B2l mais je ne suis pas acteur. La politique TICEacolt. L'équipement des établissements
en matériels, réseaux et logiciel, les disposd#smaintenance et d’assistance, les moyens
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humain d’accompagnement et la formation des enartgnpour ces usages sont supportés
financiérement par I'état et les collectivités llesa L'évaluation de l'efficacité des politiques
menée dans ce domaine se fera via différents itadicea Le B2l est un indicateur privilégié
en matiere d’activité éleve. Actuellement, c’estivent la difficulté qu’ils ont a accéder aux
équipements qui freine les enseignants de mathéueatidésireux d’utiliser les TICE. Notre
discipline n’est pas historiquement liée a cetlaxdmme la technologie au college ou I'éco
gestion au lycée et I'accés au matériel passe erdans certains établissements comme une
fantaisie conjoncturelle voir une activité récreatiLes compétences du B2l doivent étre
validées. En revendiquant leur part de travail degtte tAche collective les enseignants de
mathématique revendiquent la visibilité de leuincact lls affirment que leur discipline est
formatrice a l'usage raisonnée des TICE. C’est pette voie que les maths peuvent
revendiquer I'acces aux infrastructures et remedtrecause un ordre établi. Le B2l est un
outil de communication puissant & destination desfscd’établissements, des collectivités
locales et des parents. Ne négligeons pas sa force.

Conclusion

Les mathématiques ont évolué au cours de I'hisairéur et a mesure de I'apparition
d’outil. Sachant que les enseignants courent Is phuvent apres le temps, la capacité a
résoudre des problemes de mathématique en ayantrsei des logiciels est un nouvel enjeu.
Nous ne pourront y parvenir qu’en nous inscrivarsdun mouvement plus large. Le B2l est
un levier d’action et une reconnaissance du trda#il emparons nous de cet outil dans les
domaines ou nous sommes légitimes.
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