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Préambule

A compter de la session 2011, 'attestation de nsaitles compétences au palier 3 du socle
commun est exigible pour I'obtention du dipldmeio@l du brevet. Cette échéance nous

conduit a une réflexion sur les enjeux essentielsedformation en termes de compétences
pour les mathématiques et, surtout, a partageexpériences dans ce domaine. C’est a cela
gue contribuent les enseignants du groupe de réflecadémique « collége » dont on trouve

réunis ici, sous forme d’articles, les témoignadexpériences qu’ils ont menées en classe
durant 'année 2009/2010.

Les programmes de mathématiques explicitent d’etefeja les connaissances, capacités et
attitudes exigibles pour le socle commun, depuisiX@&me, jusqu’a la troisieme. Les outils
mis en ligne sur le site Eduscol, préparés paspattion générale, viennent compléter ces
indications des programmes. On trouve en particuBer la page consacrée au « livret
personnel de compétences » du site Eduscol :
— les attestations des paliers 1(CE1l) et 2 (CM2), qui nous renseignent sur les
compétences prises en compte a I'école primaire ;
— le livret personnel de compétencesparu au B.O. n°27 du 8 juillet 2010, qui est le
document a renseigner pour chaque éleve, attettdatmaitrise du socle ;
— labrochure « le livret personnel de compétences : répes pour sa mise en ceuvre »
qui donne des pistes concretes et pratiques dwavail et I'évaluation par compétences,
accompagnée d'un diaporama de présentation.
— lesgrilles de référence au palier 3fournissant des indicateurs pour I'évaluation ;
— le «Vade-mecum» de mathématiques, document disciplinaire tréiseri donnant des
exemples de mise en ceuvre ;
— la «<Banque de problemes>, source d’énoncés listant les connaissancescitép et
attitudes qu’ils développent.

Quelques « principes » généraux peuvent étre dégagé

* Socle et programmene s’opposent pas. Le socle constitue le cceurragrgamme. Si le
programme est ce qui est « souhaitable pour tolessgcle constitue ce qui est « nécessaire a
tous », et une attention et une exigence parti@gdisont a avoir & son propos.

» L'essentiel n'est pas de cocher, de fagon « aditnative », les cases de I'attestation finale.
L’essentiel estpédagogique C’est laformation des éléves qui est I'enjeu. Il s’agit de
permettre aux éleves les plus en difficulté de @dssles compétences du socle. Les familles
sont en droit de demander quels sont les moyengmisuvre, y compris dans « 'ordinaire »
de la classe, pour accompagner les enfants epéearettre de valider ces compétences.
 Letravail par compétencesest central et €valuation est notamment un levier permettant
a la fois d’aider I'éléve a apprendre et I'enseigna le guider dans sa démarche. Plusieurs
témoignages montrent que ce travail par compétanoeésie le rapport éleve-professeur.

» L’évaluation demicro-connaissanceset de savoir-faire élémentaires n’'est pas l'olfject
final. C’est dans laésolution de problemeset tout particulierement des problémes liés a des
situations familiéres, que I'évaluation doit étneoptairement envisagée. Les compétences
acquises se montrent dans des situatiotmmplexes», non nécessairement difficiles, mais
ou plusieurs compeétences sont sollicitées ou #aliles et dans lesquelles I'éléve fait preuve
de leur mobilisation.

 La pratique de bral est a encourager, notamment loligekstigationsavec lesTICE .
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« Evaluer ne peut pas se résumeroter. La note est globalisante et ne témoigne padea el
seule, des compétences auxquelles elle correspdntérét de la note est avant tout de
classer et de comparer. Ce n’est pas I'enjeu dalli@tion des compétences du socle.

* On peutthésauriser en évitant les « usines a gaz ». Il faut commenuoedestement en
matiere de grilles d’évaluation, et aller a I'edsdrsans passer son temps a cocher des cases.
Par ailleurs, des outils logiciels existent et semidéveloppement, pour organiser le suivi des
progres des éléves.

* |l est essentiel dfficher les principaux items des compétences évaluéesldarevoirs,
d’associer les éléves au suivi des progres, et amenuniquer avec les familles. C'est
'occasion de développer une pédagogie coatrat, de favoriser Buto-évaluation de
permettre aux éleves de réévaluer certaines capanibn acquises. Les éléves peuvent
prendre en main leur apprentissage, et divers tfmages montrent que lemnotivation s’en
trouve accrue.

* Les modalités de validationdes compétences sont a expliciter localement, daaque
college, d’abord au niveau de l'équipe de mathémas, puis en concertation avec
I'ensemble des disciplines et la vie scolaire.

Nous pensons que les articles qui suivent contrimiex ouvrir quelques pistes, au plus grand
bénéfice des éléves et a la satisfaction de leofegseurs.

Les I.A. - I.LP.R. de mathématiques de I'académi€dieil.
Septembre 2010.
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Maitrise de la langue en
mathématiques

Chantal PERFETTA
LLA. - I.P.R. de mathématiques

« Savoir lire, c’est comprendre. Définition séduatsacertes, mais qui ne doit pas faire oublier
que l'acces au sens est une activité complexe tufénent des facteurs multiples liés a la
perception visuelle, aux processus cognitifs at@ature méme de la langue écrite.
Qu’a de spécifique cette activité lorsqu’il s’adé lire un texte mathématique, I'énoncé d’'un
probleme de mathématiques, lorsque des éléveslidggesont mis en situation de lire, sans
étre accompagnés, ne serait-ce que quelques lignesir manuel de mathématiques ? »

Les cahiers pédagogiquas 316 — année 1993.

Lire en mathématiques

- des textes mathématiques.voir plus loin.

- des écritures symboliquesla ou la lecture donne le sens :
AB + AC = A (B + C) qui peut se lire «le produitBAplus le produit AC égale A
facteur de B plus C » ;
AB + AC = BC qui peut se lire «la longueur AB pliess longueur AC égale la
longueur BC », ce qui évidemment n’est vrai quke goint A appartient au segment
[BC].
Lire « AB + AC égale..» ne donne pas de sens a ce qui est lu.

- des figures ce qui n’est pas la méme chose a I'école prergtiau collége ; la lecture
des figures a I'école primaire est exclusivememtggtive, y compris lorsqu’on utilise
les instruments pour vérifier les propriétés dgsriés. On affirme qu’un quadrilatere
est un rectangle parce qu’on voit un rectanglepaice qu’avec une équerre on a
contrdlé que les quatre (! ) angles sont droitscéllege la lecture d’une figure se fait
a I'aide des codages et des propriétés implicitegigurent dans le texte : I'existence,
dans le texte, d'un parallélogramme permet d’affirngqu’il y a deux couples de
droites paralleles, par exemple.

- des représentations graphiques (de fonctionsla ou la lecture est facilitée lorsque
I'exemple est concret et les questions posées alanangage courant (hauteur de la
marée en fonction de I'heure de la journée.. pangte), mais ou elle est nettement
plus compliquée lorsque les questions font réfé&remax concepts abstraits (image
de.. par la fonctiorf, antécédents de...par la fonctigrpar exemple).

- des tableaux et/ou des graphiques statistiques, gais les deux en méme temps

Lire c’'est voyager dans une pagejorsqu’il s’agit de passer d'un texte, regroupant
informations et questions, a une figure ou d’unidab a un texte et un graphique. Il faut
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procéder a des allers-retours rapides pour consenveémoire les informations puisées ici et
la et parvenir a une perception globale du sens.

Les mots et la syntaxe

Le lexique
Il est composé :

de mots appartenant strictement au domaine ddékématiques comme abscisse,
bissectrice, hypoténuse ; ils sont monosémiquesclaérement définis par les
professeurs ;

de mots dont le sens premier est mathématiques gua sont entrés dans un autre
domaine ou ils fonctionnent de maniére imagée teurad’'une infection, croissance
exponentielle, pour parler d’'une croissante rapudeui s’accélére ;

des mots utilisés dans le francais courant, polygues en francais, utilisés de facon
unique (et donc plus précise) en mathématiques :
le milieu : milieu d’'un segment en mathématiques, le mifauilial, le milieu
biologique, le milieu de la pégre et puis le milgrila rue, le milieu de la cour,
ou on retrouve de facon trés imprécise l'idée diieonidéfini en maths ;
le cercle: la figure géométrique mais aussi le cercle aedtgs disparus.

des expressions utilisées de facon plus préaisenathématiques qu’en francais,
comme « passer par » : quand on passe par le padepour aller au Japon, on ne
survole pas nécessairement exactement le pblepasee aux alentours du podle.
Lorsqu’on dit qu’'une droite passe par un pointe gle se contente pas de passer au
voisinage. Que dire alors de la médiatrice d’'unmssg qui passe par le milieu du
segment ?

des mots polysémiques, y compris en mathématifpgequi n'est pas tres fréquent) :
rayon, hauteur, médiane.

des mots qui ont la méme signification en frasmgaiais pas en mathématiques :
opposé et inverse. « A I'opposé » ou « a l'inversmnt deux expressions qui ont la
méme signification en francais ; les deux mots posg » et « inverse » n’‘ont pas le
méme sens en mathématiques.

Les petits mots

Les déterminants : les textes mathématiques satrés de déterminants-articles au
singulier qui jouent, dans une méme page, surdésuys différentes que peut prendre
le singulier par opposition au pluriel, et mémelédini par opposition a lI'indéfini, par
exemple :

» dans «on consideren nombrek tel quek > 3 », on envisage un nombre

partiellement indéfini ;

» dans « soiun triangle ABC », il s'agit bien d’'un quelconqueatngle...qui

peut étre quelconque, mais aussi particulier ; mams de triangle ABC a..»

on se réfere au triangle de la figure, qu'il saiekgonque ou pas ;
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» dans wn rectangle estin parallélogramme » , il s’agit bien de n'importe
quel rectangle, mais il ne s’agit pas de n'impaguel parallélogramme ;

» dans « I'équatiorf(x) = 0 aune solution dans l'intervalle [0, 7] » il s’agit
d’une seule solution ; « une » est donc un adjaatifiéral cardinal ;

» dans «a bissectrice din angle, danan triangle, esta droite qui ...» le
premierla donne un sens générigue au mot bissectrice, leigrem signifie
un parmi trois, le seconan signifie un quelconque et le deuxiemaeinsiste
sur le fait que c’est la seule...

- et/ou: ces deux mots ne signifient pas la méme choséamyage courant et en

mathématiques.

Classiquement :
«et»
en langage courant et » peut signifier « a la fois » (on cherche é&ves
sachant lire et écrire) mais aussi « et puis »eftire et on pose son manteau) ;
en langage mathématiqueet » a le sens de « a la fois » (rechercher lesus
entiers de deux chiffres, impairs et multiples 8¢ 1
« Oou »
en langage courant« ou » peut avoir un sens exclusif (fromage owselts
mais aussi un sens inclusif (défense d’affiched’@arire sur les murs) ;
en langage mathématique ou » a un sens inclusif (rechercher, entre Zbet
tous les entiers multiples de 6 ou de 4).

Difficulté avec I'exercice suivant

(x+2)(x> ~4)=0 équivaut ax+2=00oux? -4=0

dont les solutions sontek -2

Le «et» est celui utilisé en francais, qui sefitaumeération, tandis que le
«ou» est bien le «ou» inclusif des mathématigu@n fait souvent un
mélange des genres...

- Quiest«wn»?
* 'auteur de I'énoncé : on considere...
* eux, les éleves : on admet que..
» des mathématiciens : on démontre que...
* n'importe qui, parmi ceux qui travaillent sur probleme : on constate que...

Travailler la lecture en mathématiques

- Prise de conscience, par le professeugue tout ne va pas de soi et que les mots, la
syntaxe, le « style mathématique » posent problénrelépendamment des concepts
et des méthodes.

- Apres la lecture d’'un énoncé ou d'un texte matiéome faire reformuler et
expliciter par les éléves, dans un cadre individuel ou cifllec

- Mettre en place unelouble dialectique lire — écrire et lire — dire (figures
téléphonées...par exemple). Comment progresser @anisure si on n’est pas amené
a travailler la lecture ?

- Mettre en placain travail plus spécifique en mathématiques, par exemple sur les
éléments de logique, ou conjointement avec uneeatiscipline, le francais par
exemple.
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Evaluer la lecture en mathématiques

- Il s’agit de développer des capacités de lectooer permettre aux éléves de
comprendre un énonceé et d’extraire l'informatiorleud la résolution du probleme ;
I'évaluation, formative, est donc faite au seinla@elasse, dans le cadre des activités
qui y sont menées.

- Elle est implicite dans les controles.

Bibliographie conseillée
* Les cahiers pédagogiques 316 — année 1993.
* Enseignement des mathématiques et maitrise dedmdégFabrice BAUDART — groupe

académique « maitrise de la langue »), texte dibfrsur le site académique, a la
rubrique « collége »http://maths.ac-creteil.fr/spip/spip.php?rubrique6

10
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Formation et évaluation par

compétences :
partir d’exercices traditionnels
vers des situations « complexes »

Valérie BURGUN
Professeure au collége du Montois
a Donnemarie-Dontilly

L’évaluation par compétences

L’évaluation par compétences est d’'une grande sgdeour I'enseignant et I'éléve : ce
dernier devient acteur de son apprentissage erggds en compte individuellement dans la
« micro société » qu’est la classe. L'enseignaménd| a lui, a une vision plus fine de chaque
éleve et peut, par conséquent, mieux 'accompaggues son parcours scolaire.

Pour évaluer sous cette forme, n'oublions pas @useéignant doit faire vivre au quotidien
deux objectifs dans sa classe :

— en premier lieu, celui de permettre aux élevasgliérir les compétences nécessaires a leur
poursuite d’études en travaillant les compétencegrdgramme... ce qui est I'ambition pour
tous ;

— en second lieu, celui de donner a tous une yreuthathématique » nécessaire a leur vie
citoyenne par des exercices concrets mettant edgsicompétences du socle, nécessaires a
tous.

Il devient alors indispensable de s’assurer quetleéges sont capables de les mobiliser de
fagon autonome, c’est a dire dans des situatiomplexes (attention « complexe » ne signifie
pas « compliqué » !).

Avant de passer aux exemples, précisons que ldaafiems diagnostiques et celles dites
d’entrainement quotidien permettent dimpliquer lékeves dans leur acquisition des
compétences du socle et du programme et la mattasetechniques a mobiliser dans des
taches complexes.

Venons-en a présent au coeur du probléme : « commepburrait-on faire évoluer un
exercice plutdt « traditionnel » pour gérer la doulte validation socle et programme ?

En suivant les conseils donnés dans le « Vade-mecdes mathématiques au sujet des
évaluations, j'ai cherché a faire évoluer les eixes que je donnais dans mes classes. Par
exemple, pour le premier type d’exercices, « montrd'autres aptitudes qu’une simple
restitution de savoir-faire », je suis partie démoncé bien connu par tous les professeurs de
mathématiques :

Sachant que les droites (DE) et (AB) sont paralléde que DE = 12 cm, CD = CE = 8 cm et
CA =CB =6 cm, calculer AB.

11
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A B

pour le faire évoluer de la fagon suivante :

J'examine une paire de
ciseaux. Quelle que soit son
ouverture, les droites (DE)
ct (AB) restent paralleles.
Deplus: DC=EC=8¢m
¢t CB=CA =6 cm. Lorsque
je l'utilise, P'écartement DE
maximum entre mes doigts
est égal 2 12 cm. Quel est
I'écartement AB maximum
entre les deux lames ?

Compétences du programme et du socle mises en jeu :
- utiliser le théoreme de Thales

- rechercher les informations utiles ;

- raisonner ;

- engager une démarche.

Cet exercice a I'avantage d’étre « concret » pesireleves. En effet, ceux-ci s’empressent de
sortir leur paire de ciseaux, d’analyser I'énondé, vérifier les données (parallélisme...).
Bref, ils se sont aisément approprié le sujet,Ig@wnt cherché a résoudre et y sont parvenus.
Les éléves se sont posé des questions, ont misiem ¢teurs savoirs et savoir-faire (schéma,
justification, ...) de facon naturelle, et je dirai®me, plus naturelle que dans un exercice
traditionnel.

12
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Voici deux copies illustrant les méthodes utilisées
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Je découvre avec étonnement quelquefois leursrdliffiés démarches, méthodes, je les
observe avec satisfaction travailler en autonontiejee les surprends avec fierté se
« débrouiller comme des grands ».

13



Formation et évaluation par compétences en matlgueat— Socle commun — Académie de Créteil 2010

« Se débrouiller comme des grands »... la aussMade-mecum » des mathématiques nous
guide en nous indiquant I'importance d’évaluer ddes exercices le raisonnement, et ce
quelquefois indépendamment de la rédaction.

Exemple :

On choisit le centimétre comme unité de longueur. Gels sont les triangles rectangle
dont les c6tés ont pour mesure trois entiers conséds ? On appelleran — 1,netn + 1
les trois entiers consécutifs cherchés.

Y

Compétences du programme et du socle pouvant &es @n jeu :
- développer une identité remarquable (ou savoir Utiliser) ;

- résoudre une équation (produit nul) ;

- utiliser le théoreme de Pythagore ;

- extraire l'information utile ;

- raisonner, argumenter ;

- engager une démarche ;

- résoudre des problémes par la méthode des essstgcessifs.

Apres avoir lu I'énoncé, les éléves ont commence fame une figure en indiquant les
données. Observons le raisonnement dans quelqpésscen nous détachant (méme si ce
n'est pas toujours facile) de la rédaction.

B

m-A

o | BeY LA AB *
(Y Lty

, e
n M = ME+ M - Imta jmmﬁm,

(m37)°

® S &L"?':.SE:QS ek AT4aABZ. 244503
e B Fial | Bhen) sk r,ewxcfmﬁ/j», -
Q& .. /maa mfi a'é‘.:ﬁ(/iaim'f d% :)

Ci-dessus, I'éleve a fait le lien avec le théorateePythagore, mais n’aboutissant pas, il a
recherché une autre méthode pour parvenir a répanttt question. Cet éléve a su dégager

14
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une démarche, extraire les informations utiles pésoudre le probléme ici par la méthode
des essais successifs.

e

5 o™
(a2l onz g o=t }?
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Ci-dessus, I'éleve aboutit en utilisant le théoréameePythagore et une équation produit ou
deux solutions se présentent. Une figure rapide peimet d’« éliminer » la solution
impossible.
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Dans la copie précédente encore, le raisonneménguasiment identique, mais I'éléve
aboutit en divisant par n... Méthode intéressante gébattre de ce sujet par la suite.

Apres avoir vu différents types d’exercices et lesompétences mises en jeu, la question
de « l'aprés évaluation » en découle. Comment m’apper efficacement sur I'évaluation
pour impliguer les éleves dans leur parcours d’appentissage ?

Nous avons sans doute tous testé les correctionglasse souvent ennuyeuses, les
distributions de corrigés qui nous donnent bonmescience et la liste est longue. Les éléves
n’en voyant pas l'intérét, les erreurs sont a nauvepétées.

A lissue d’un petit controle sur le calcul littérlai voulu tester autre chose : je signale sur
les copies d’éléves si le résultat trouvé est jostéaux, sans donner aucune autre indication.
Ensuite, les éléves sont placés en groupes denlsesbéchangent leur copie. Ensemble, ils
cherchent les erreurs commises, et finalementldted. Puis, individuellement, chaque éléeve
rédige la correction de son exercice en m’'indigqymanirquoi il s’est trompé.

> Interrogation n® 3
Exercice 1 ; N . 4
ntes :
Développer et :id:lz-e)zlcs : expressions littérales suwu( 2x 35)_ _£d+'|53&:_—c1'£‘ii~'+3xaxb+b
e A B oo ¥ AE s —-‘i'r_- 1—-,;20;:.,_1' 25 S 2
- o tas qu,b{m_ de rrabva oo ¥ i Qz.}
@)+ 20x + 5 =\4 +-.Lo=¢+£j =
D A (%-3)°
z
= . =Ga® 4 AX(-B) ¥ = sa B Bwe % :
= S — & U3 Bl
,cm.q.rr_nn._cﬂme. t (=R = Sa® o N——— |
(-2x- 4)’ ol (5x-3)
mEme cheot- (=2 = F2n) X (- 2x)= b
aﬂ& M*e ¢ 3‘—) : ) u& _—_253‘-1‘_'5:3)1_,“"3 .
K | = At 20 x (-4 bfY e
A = Rhnt B ;@,:-
oui| amadh ce u'cal - R biciooieic | I S — =]
(3Z+1)(3=-1) (x-6)x+6)
= .
= L — e e cié, -
= ;_3— . b ;
mamre ches. (B2) "= D= . ‘
T e | S
s o IS «z-x;—_pa' Mmjhb
Exercice 2 - J
Soit A= (2x+1)7 - (2):11)(}{—4) = 4a® — Lx(~2=3xh b
ANIVA | Développer et réduiré 70— = Ha¥ 4 46w 4;- =
31’-31 2. Factoriser A ].lZ AG
# 3. Calculer A pour x= 0 = .
Exercice 3
Factoriser
Jily  a)36 y*- 25 b)x*-6x+9 c) Ox2+ 6x + 1
A

Les éleves ont pu comprendre leurs erreurs, lesgeor.. et s’'empresser de solliciter le

professeur pour réévaluer ces compétences nonsasqguilorsd’'un controle différencié a
suivre.
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Des activités de classe
pour travailler les « compétences » du socle

Stéphanie FAVERO
Professeure au collége Pasteur
a Villejuif

Le socle commun est un ensemble de compétencedoifygosséder chaque éléeve a la sortie
du collége. Cela ne signifie pas pour autant qusolde est un condensé du programme
scolaire officiel de chaque classe. La validationsdcle est, en réalité, un moyen de vérifier
que les éleves, méme les plus en difficulté, passels acquis nécessaires pour raisonner
dans la vie courante, et notamment en tant quad@haque enseignant est conscient de
'importance de ce point mais peut se demander gustignement il doit proposer en classe
pour parvenir a cette fin.

Pour créer des activités qui correspondent a laibjgisé, il est nécessaire de se poser un
certain nombre de questions :

— Ce travail est-il accessible a tous les éleves ?
— L’entrée par problemes est-elle privilégiée ?
— Le sujet s’inspire t-il de situations concretes ?
—Y a-t-il une part d’autonomie ?

— Les TICE sont-elles utilisées ?

Les activités répondant de facon affirmative a m&orité de ces questions permettront de
donner du sens aux mathématiques aupres des @esgestout, contribueront a la mise en
activité de chaque enfant quel que soit son nigealaire actuel. Pour illustrer ces propos, je
Vous propose ci-dessous une activité qui peutd&mmée a tous les niveaux du collége, et
méme a I'école primaire.

Enoncé éléve :

Un troupeau de chameaux et de dromadaires viatéssdtérer dans une oasis.
On compte 12 tétes et 17 bosses.
Combien ce troupeau compte-t-il de chameaux ? aeablaires ?

Objectifs :

Raisonner, argumenter, pratiquer une démarche iexgdale.
Présenter la démarche suivie, les résultats ohtenus
Participer en équipe a la réalisation d’'une redterc

Déroulement :

Cet exercice est basé sur une résolution de prehléen sujet est concret, facilement
compréhensible par tous les éléves.

Dans un premier temps, une recherche concernaoindre de bosses de chaque animal peut
avoir lieu. Un dictionnaire peut apporter la répoascette question. Un site internet, consulté
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a la maison ou dans une classe équipée d'un oedingbeut également étre utilisé. Etant
donné gu’aucune indication n’est transmise damohéé a ce sujet, les éléves doivent savoir
faire preuve d’autonomie pour cette recherchestllaenoter que I'acquisition de I'autonomie
fait partie du « pilier 7 » du socle commun et tpgeenseignants de toutes les disciplines sont
responsables de son développement. En tant quespeair de mathématiques, notre travalil
consiste principalement a viser la maitrise despggances du « pilier 3 » mais nous devons

~

également veiller a I'évolution des compétences algses piliers. De méme, lors de la

bY

rédaction de la solution de ce probleme, les élevast étre amenés a utiliser des
compétences du « pilier 1 », pilier visant a déupdy les acquis des éléves en langue
francaise.

Suite a cette recherche, différentes méthodes momonsées par les éleves pour trouver la
solution de ce probléme.

Document 1: utilisation des systemes d’équations.

_1_4:/{.’1-.%-4:” 1«-—1_/\2 s 'fL}L, oA ’2,)2{.4%;: g | = 2 ' == ,
1_r=,ﬂ.gwm.u_:_ 1tk L,,ptifg{é&auaf!.—ﬂy 34— e e e e

| [ E— = L, e e o 1 —3

T S 1 o e (— e L | | = | |
7 i | | |

(/L(- : Al comnli TN *—?f\-t-f’?ffﬁl AL /? r*icfu.z-_/(f'« P — /’; =3
U i I | |

et | e

Document 2; utilisation d’'une feuille de calcul d'un tableur

E @I_] Eichier  Edition  Affichage  Insertion Formak  Outils  Données  Fenétre 7
NI P W= T [ = W TG s A RN 1 N A ¥
E:‘, Accéder & Office Live | Cvrir | Enreqgistrer - !
SOMME = X & =E2+2TAL
A [ B | C [

1 | Nombre de chameaux | Nomhbre de dromadaires Nombre de bosses

2 1 11 | =E2+2+22
| 3 | 2 10 14
EN 3 a 15
| 5 | 4 =} 16
| B | =1 7 17
| 7 =] 5] 18
=N 7 =1 19
EN =] 4 20
| 10 | =] 3 21
| 11 | 10 2 22
| 12 | 11 1 23
| 13 | 12 a 24

14
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Document 3: raisonnement arithmétique

on o N2 ks, @a'@/{zmm c:.MxLua
,c’w:,«m\,[ue&u@:(’.a W@WQQMWM
’%m_ Ajrﬁn%wz)_
%@:}W,«jebﬁpmjdmtﬂj,
Lavevl F daoodanes ek A2-F =85 /dﬁ'h—C_
Aﬁ_,dmt ’Lé,mumrb 5dwmm.lm

 Br 3 =42 ek Ap+FEAF

Document 4: méthode par essais et ajustements.

81(;\-}:»,%11% = .'/kﬁ.\(‘ﬁa%@/\\ pc—;,\ces&ob

ESE e a—aes 7"_#4,%3:@%' =N ==
s }:_Aesm-
S Awrmodates = S oosmes | | Se====

& A‘mww&aw@m 6 m

5&3&'!@_@1&1&»{ Ao\\@a& \ |
=== B e /l?— }DGS?;C 5
e Y. Xﬁcsd@&@;: lhﬁ@l,g =

Résoudre cet exercice demande une prise d’'inkattempétence que I'on retrouve dans le
« pilier 7 », étant donné qu’aucune méthode n’aguite par I'’énoncé. Cependant, cela
n'empéche pas les éléves les plus en difficultéédeudre le probleme puisque des solutions
tres simples, telles que celle proposée dans lendet 4, sont a la portée de tous.

L’exercice peut-étre proposé en travail & la mamo®n travail de groupes en classe. Dans le
deuxiéme cas, les compétences sociales du «@iiexeront travaillées.

Enfin, il est préférable de proposer cet exerci@ad’aborder le chapitre sur les systemes en
classe de troisieme afin d’obtenir différentes rodds de résolution. Le bilan de l'activité en
classe sera alors intéressant car les difféeremastgures utilisées peuvent amener a des
débats et donc nécessiter une argumentation desséeir leurs choix, point mis en valeur
dans le « pilier 3 ».

On a pu apprécier la richesse d’'un tel exercice pawailler les compétences des différents
« piliers » du socle commun. Un enseignement qubase sur la résolution de problemes
apparait comme une nécessité si I'on veut dévelopges compétences variées.
L'interdisciplinarité est d'ailleurs un axe a pi&gier, source de nombreuses situations
intéressantes.
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ANALYSE DE MANUELS SCOLAIRES : exercices pour le
socle commun

Des exercices « socle » sont proposés dans leselsaunlaires, mais ils se réduisent souvent
a des taches simples, renforcant ainsi I'idée dempétences minimales » que I'on peut avoir
sur le socle.

Certes, pour que les enfants parviennent a maiteseadifférentes compétences du socle, on
pourra débuter par de tels exercices, mais la atabid doit se faire dans ddéches
complexes En effet, tout enseignant s’est sans doute g&éca qu’'un éleve qui sait utiliser
une compétence dans une tache simple ne sait ppsun® la réinvestir dans une tache
complexe. On ne peut donc étre persuadé de laiseaifelle d’'une compétence par un éleve
que s’il sait la mobiliser dans une situation coempl

Pour illustrer ces différentes situations, des glemsont proposés ci-dessous. On trouve a
gauche des exercices de manuels scolaires quiopdpezit la compétence indiquée dans une
tache simple A droite, la méme compétence est travaillée rdaiss ungache complexe
Entre ces deux types d’exercices, des niveauxnnédiaires peuvent étre pratiqués en classe.

Exercice permettant de développer la compétencesavoir additionner ou soustraire des
nombres en écriture fractionnaire

Tache simple Tache complexe

Sur la figure suivanteABMR et ACNR sont
des rectangles.

AB:1 dm, AR=l dm etCB:i dm.
6 8 24

A C
Calculera + b lorsquea =} etb = 1 .
8 24
1 1
Calculer ea—b lorsquea =— etb = =.
24 6 R N M
1. Calculer AC.

Quelle est la nature dCNR?
2. Calculer le périmetre dACNR et de
CBMN

3. Calculer l'aire du trianglRCM

Exercice permettant de développer la compétence tkansformer une expression du
premier degré a une variable

Tache simple Tache complexe

Soit x un nombre positif. Toutes les
dimensions sont en cm.

On considére un rectanghBCD de longueu
9x + 6 et de largeur 4 et un rectang§lEGH
de longueur 8+ 4 et de largeur 6.

Montrer queABCD et EFGH ont méme aire.

1. Réduire, si possible :

A=8&+5x ;B=5x2X ;C=7+Xk
2. Développer :

A=5(ZX+3) ;B=4(X+2) ;
C=6(x-5).

-
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\ i , . 2
A la découverte de I'équation x“ =a

Yann VULLIEZ
Professeur au collége Les Tournelles
a Villiers Saint-Georges

Classe

Troisieme.

Durée

40 minutes, en groupes de 2 éleves.
Pré-requis

Enoncé de Pythagore et/ou relations trigonométsiglams le triangle rectangle, racine carrée,
notion d'équation.

Objectif

Entrer dans la résolution des équations du t¢pe a a partir d'un probleme abordable pour
tous. Se basant sur la compréhension du problemd'gpg@emble des éléves et via des
méthodes personnelles, cette activité permet detrore le cours en se référant a une
situation connue et maitrisée.

Forme

Travail en binbme durant 40 minutes environ avet,fanction des avancées de chaque
groupe, des interventions du professeur visanieqt@r les éleves vers les objectifs du cours.

Document éléve

Compétences évaluées

*Raisonner, argumenter, pratiquer une démarche expérimentale | *Nombres et calculs o
*Présenter la démarche suivie, les résultats obtenus o *géométrie o
*Participer en équipe a la réalisation d'une recherche O

JARARARRAARARAANARER

Un collectionneur a récupéré ce disque vinyle
dont le rayon est de 95 cm. Il posséde une
pochette vierge, camée, dont la diagonale
mesure 27 cm.

La pochette conviendra-t-elle?

JAARARAARAAAAAARLR

€ Cartommnzes Penaw
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Taches des éleves

Les méthodes sont multiples et de niveaux tregdifits :
— reproduction a I'échelle, 1:2 le plus fréquemmaeatla pochette ou du disque, suivi de
mesures ;
— calcul, par I'énoncé de Pythagore, de la diagodalne pochette optimale pour le
disque vinyle ;
— calcul, par I'énoncé de Pythagore, du c6té gedaette par les demi-diagonales ;
— calcul, par la trigopnométrie dans le demi-cadtécété de la pochette ;
— recherche du c6té du carré par la racine cagd® whoitié du carré de sa diagonale ;

Analyse de la séance

Une premiere phase de lecture silencieuse estesdwil’explicitation des objectifs de la
séance, en insistant notamment sur la qualité dééeadu travail en groupes, sur la liberté
laissée dans la résolution, et sur le travail pigal au brouillon pour donner ensuite une
forme correcte a la communication des résultatss'@ssure ensuite que tous, via une mise en
commun, se sont appropriés la situation de prohleme

Les premieres recherches se font au brouillonpnetas de validation, les éléves passent a la
rédaction.

Des travaux sont possibles sur I'expression domamment, dans le cas de la recherche d'une
pochette supposée optimale.

En fonction de chaque groupe, d'autres options pmyosées, l'objectif étant que chaque
groupe ait rédigé une solution (hors reproductiohééhelle) au terme des 30 premiéres
minutes.

La mise en commun peut se faire ensuite, en onetdaliscussion vers l'équatiorz2= 729,

ou se faire lors d'une autre séance via une pegentes différents travaux de la classe.

Cette activité permet de partir de I'équatidn= 364,5, nouveau type d'équation pour en
discuter les solutions, les différents cas possjlda s'appuyant a chaque fois sur une activité
connue et maitrisée d'une facon ou d'une autréppares éleves.
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Symétrie et architecture
a la Renaissance

Kadir KEBOUCHI
College André Malraux
a Montereau

Public visé :trois classes de cinquiemes (20-25 éléves) dont dewiveau trés faible dans
un college classé en éducation prioritaire. Cestalaves sont non francophones.

Durée : 8 séances.

Pré-requis :

— savoir utiliser les notions ddroites paralleles et perpendiculaires, et desrg@s du
cercle et du carré ;

— savoir construire les axes de symétrie d'unadiglonnée ; savoir construire des figures
symétriques par une symetrie axiale.

Objectifs :

— aborder le theme sur la symétrie centrale paesalution d'un probleme (référence au
programme et en particulier au socle commun) ;

— s'inspirer de situations concrétes. Donner de aar activités mathématiques ;

— intégrer l'histoire des arts (la Renaissance aestprogramme d'histoire en classe de
cinquieme) ;

— utiliser et réinvestir les connaissances et coemoés traitées en 6eme afin de mettre en
confiance les éleves.

Parallelement, les éleves ainsi que leurs paremisédé informés que de nouvelles formes
d'évaluation allaient étre appliquées dés la reatrén livret-éleve de compétences a été
distribué. Les notes n‘apparaissent plus sur lgses

SITUATION

On étudie la villa Almerico Capra (La Rotonda) é#uwdans la région de Venise et datant du
XVI° siécle.

Compétences transversales :

— rechercher des informations ;
— communiquer.

Connaissances et capacités

Carré : utiliser les propriétés du carré.

Symétrie axiale : construire les symétriques d'drugte.
Symétrie centrale d’'un segment, d’'un cercle.
Symétrique d’une figure (axiale, centrale).

Milieu, médiatrice.

Cercle.

Utilisation des logiciels de géométrie :

Geogebra (a la maison) ;
Geoplan (en classe : salle 12 postes).
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Déroulement de la séquence

Un diaporama est exposé aux €léves dans les damigres séances. Un document est
distribué aux éleves a la fin de chaque séance.

Les 5 professeurs de mathématiques ont a leurgigpoun ordinateur dans leur salle et un
vidéoprojecteur commun. Le college possede une safbrmatique de 12 + 1 (pour le
professeur) postes et un vidéoprojecteur fixe.

Au début de chaque séance, 2 a 3 minutes sontaérsaau calcul mental réfléchi et, en
outre, un éleve doit résumer le contenu de la sfprécédente.

A la maison

Dans un premier temps, le professeur demande de &ms recherches sur lavida
Rotonda», sans autres précisions.

Les éléves ont le choix des supports de recherttternet, dictionnaire, encyclopédie, CDI...
lls ont été un peu surpris au départ, mais selsgentprétés au « jeu ».

lere séance : vidéoprojecteur

Mise en commun des informations trouvées par kgeél

Présentation par un éleve puis par le professelar dta (Google Earth.

Arrét sur image : observation de la villa. Discossi débat. Début d'introduction du
vocabulaire mathématique.

Présentation du plan intérieur, a reproduire adeésan (cahier et Geogebra).

2éme séance : vidéoprojecteur

Présentation par les éléeves de leur travail. Diffés rencontrées.

Présentation par le professeur du plan intérieamgérique. Réflexion, débat sur l'intérét du
nouveau plan.

Début sur cahier de sa réalisation, a finir & lssora

3éme, 4éme et 5éme séances : salle informatique

13 postes disponibles, 2 éleves par ordinateur.

Sur vidéoprojecteur, démonstration du logiciel Gapnpar le professeur. Prise en main par
les éleves sous la surveillance du professeur.

Réalisation par les éléves du plan géométrique.

Utilisation du logiciel Geoplan pour conjecturerr das propriétés rencontrées pendant la
construction.

6eme, 7éme et 8&éme séances

Questions plus basiques a traiter sur cahier 'eidelde Geogebra : en salle informatique ou
en salle habituelle (un poste disponible + vidéfgmteur).

Bilan et synthése : oral et écrit (définitions eipiétés).

Exercices d'application et problemes.
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Séance 1

Salle de cours. Utilisation d'un vidéoprojecteur.
La priorité lors de cette séance était de priviErga participation orale.

Les éléves sont trés enthousiastes et impatient®mieer les résultats qu'ils ont pu recueillir
sur la villa.

Plusieurs ont réussi, grace a internet, a détemténieu exact, I'époque ; d'autres ont méme
imprimé une photo de la villa. Certains, peu nomakyrent expliqué qu'ils ont utiliséoogle
Earth, mais sans laisser de trace écrite.

Rares sont les éléves qui n‘ont pas trouvé d’infbions : ce sont ceux qui n‘ont pas acces a
internet (7 éléves pour les 3 classes).

Le professeur fait un peu l'historique de la vill@ui I'a construite ? Pour qui ? Que signifie
« Rotonda » ? Des précisions sur I'époque de laiBsance sont données car la période n'a
pas encore été abordée en histoire.

Le professeur propose alors a un éléve de fairedéneonstration d&oogle Earth: une
occasion de le faire découvrir aux autres. La gisenain du logiciel est hésitante.

Un ou deux autres éléves se portent volontaires.

Dans un deuxiéme temps, le professeur prend lésretamontre la villa : photographie
aérienne sur 360 degrés ; le zoom ne permet pasndiee I'image plus nette. A cet effet,
I'option « 3D image virtuelle » est utile.

Le professeur interroge les éléves : Pourquoiéséisse-t-on a cette villa ? Quelques réponses
pertinentes. On parle de symétriee mot_axialest laché par la suite ; on fait référence a la
rotonde :_cercle

Une photo est ensuite présentée au vidéoprojecteur
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Le vocabulaire mathématique se précise : les éleisemlisent bien la_symétrie axiales
axes de symétri€dn parle aussi du fronton : le triangle sembbedsde.

Chaque définition donne I'occasion aux €éleveselfdtrs précis dans les formulations orales.
A la fin de la séance, le plan intérieur est présan vidéoprojecteur. Un débat s'instaure sur
les particularités de ce plan. On retrouve les siyasaxiales, le cercle.

Travail a faire a la maison :

Reproduire le plan sur le cahier et éventuellersantGeogebra.

Compléter la figure en nommant les extrémités eicdatre du cercle par des points.
Déterminer tous les axes de symétiia figure a-t-elle un centre de symétrie ? (Quaestjoi
n'a pas suscité de réaction de la part des éléves.)

Séance 2

Salle de cours. Utilisation d'un vidéoprojecteur.
Premiere trace écrite. Réinvestissement des cosenraies sur la symétrie axiale.

Les éleves présentent leurs travaux.
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Ci-dessous, quelques exemples de productions e&téalisées sur le cahier :

ot

2. Le plan de cefte villa est présenté sur la figure ci-dessous :

caag = =
O est le centre de Symetrie de lo 8’8“"'

Reproduire ce plan sur papier quadrillé. Compléter votre figure en nommant les
extrémités et le centre du cercle par des points.

3. Déterminer tous les axes de symeétrie.
4. La figure a-elle un centre de symétrie ?

5. Construire a 'aide du logiciel « GGéogebra », le plan de @& villa.

ARCDese un corre .

L est P milieu du regment LAD].

I est Yo miliey du )aégme,nb L(SCJ

O est Pe cevtre du cerclecet du cavnd ABRLD
K est. e walian defpst (B (BB 5] <t (KO) nent les & axes de |
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4) Oun ,Za g,x.‘%xme o wn endre de ),\,gm&:

Les éléves font part de leurs difficultés danslikaition de Geogebra a la maison, la majorité
n'ayant jamais utilisé de logiciel de géométrie.

Le professeur passe dans les rangs, prend le tdenpgrifier et commenter_les premiéres
traces écritedes éléves, corrige éventuellement les erreunpoge une synthese

Il revient sur la notion de centre de symétrie ljoriaes éleves sont alors invités a écrire la
définition du_milieud'un segment.

La classe discute ensuite des difficultés rencestpdur la construction du plan intérieur.

A cet effet, la présentation du plan géométrique, s superpose au plan de l'architecte,
tombe a point nommeé.
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La classe a été séduite, étonnée du travail réatissimont par les architectes de I'époque, ce
qui a suscité un grand débat autour « des corgminmtathématiques » nécessaires a la
construction de la villa : symétries, diagonalescle, carrés......

Travail a faire a la maison :
Finir le plan géométrique sur une feuille sansezux.

Séance 3

Salle informatique.1 poste pour 2 éléves.
Séance TICE Geoplan.

Vérification des plans réalisés, qui étaient miganssis que les premiers dont voici un
exemple réalisé par un éleve :

L L T e S P —————— e VS T T R R R T T

e
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]

o
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Les éléves s'installent devant leur poste et déeotinavec le professeur au vidéoprojecteur le
logiciel Geoplan :

Ou le trouver parmi tous les programmes ?

Comment enregistrer son travail ?

Quelle figure (nouvelle) choisir une fois Geoplavert ?

Présentation des fonctions essentielles ?

L'objectif de cette premiére séance TICE est umgepen main du logiciel, au demeurant
difficile : pour créer une figure, plusieurs étagest nécessaires.

Le choix de Geoplan n'est pas anodin: il permétaers la réalisation de constructions, de
réinvestir des connaissances et propriétés démefusixieme.

Aprés guelques hésitations, les éleves ont été dwvifaire de « l'informatique ». Tous, sans
exception, ont adhéré a la démarche : découvripl@aa@t construire le plan géométrique de
la villa.

Travail a faire a la maison :

Ecrire sur le cahier les définitions et propriétits carré et du cercle, développées grace a
Geoplan.

Construire, sur le cahier, le symétrique d'un ppartrapport a une droite.

Tracer la médiatrice d'un segment.

Séances 4 et 5

Salle informatique.1 poste pour 2 éléves.
Séance TICE Geoplan.

Le professeur fait le point sur les définitiondest propriétés demandées. En passant dans les
rangs, il visualise en particulier la constructidun symétrique d'un point par rapport a une
droite, et de la médiatrice d'un segment. C'estdision d'évaluer certaines compétences.

La séance TICE reprend. La majorité des éleveseaitié quadrillage. Beaucoup placent des
points sans tenir compte de leur alignement, degesandroits, des intersections.... Le
professeur intervient sur l'intérét d'un logicied déométrie dynamique et sur la rigueur
exigée. De plus, il en profite pour rappeler lesppietés de la médiatrice, de I'appartenance
d'un point a un cercle...

Les éleves impriment leur travail.

Certains éleves, ayant fini en avance, aident leamsarades en difficulté.

Huit éléves, pour I'ensemble des trois classesit mas fini la construction du plan. Ces
éleves bénéficient d'une heure de remédiation.
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Un exemple de réalisation TICE par les éleves Estgmté ci-dessous :

Travail a faire a la maison :
A partir de l'activité sur la villa Rotonda, rédigen résumé de ce qui semble essentiel dans
cette lecon.

Séance 6

Salle de cours. Début de formalisation. Oral etitécr

Dans un premier temps, plusieurs éléves prenneparale pour présenter leur résumé. On
retrouve les erreurs habituelles, témoignant diisuliés qu'ont les éléves a s'exprimer tant a
l'oral qu'a l'écrit : «centre » d'un segment, ositin entre les mots «symeétrie » et
« symétrique »...

Dans un deuxieme temps, les éléves passent a éoudlel au tableau pour construire le
symétrique d'un point, d'un segment, d'un triame rapport a une droite, et rappellent a
cette occasion les propriétés de conservation signetrie axiale.

Un logiciel de géométrie et un vidéoprojecteur soe$ atouts appréciables pour aider les
éleves a comprendre les propriétés.

Dans un troisieme temps, en rappelant la définidionmilieu d'un segment, la classe reprend
le plan géométrique en revenant en particulier lsucentre de la villa. On introduit la
définition du centre de symétrie d'une figure.

C'est le passage a la symétrie centrale : le mefesdemande a la classe de proposer une
définition du symétriqgue d'un point par rapportraautre point en utilisant la définition du
milieu d'un segment ou le plan géométrique (cevaldemi-cercle).

En fin de séance, présentation rapide du logicebdebra sur vidéoprojecteur. Les éléves
semblent tres intéressés par sa simplicité daitida.
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Travail a faire a la maison :

Sur cahier et sur Geogebra, construire le symétrjune droite, d'un cercle, d'une demi-
droite (hors socle) par rapport a un point.

Citer deux figures possédant un axe de symétriegntre de symétrie.

Résumer définitions et propriétés sur la syméeigrale.

Séance 7

Salle de cours. Synthéese. Rédaction. Un peu daitpeh

La premiére partie de la séance est consacréeddation des définitions et propriétés.

Des éleves se proposent de passer au tableaungsenter leur bilan.

Comme prévu, les éléves ont du mal a rédiger. €arite phrase compléte semble bien
difficile. Le professeur reprerds erreurs.

Dans la seconde partie, des activités de basetquabriques, sont traitées.

Les éléves qui ont acquis des compétences aiderg tmmarades dans la résolution des
exercices. Le professeur utilise son poste poueraith éléeve a chercher son exercice sur
Geogebra.

Travail a faire a la maison :
Chercher un exercice (choisi dans le manuel).

Séance 8

Salle de cours. Problémes ouverts.

La priorité est donnée a la résolution de probléraesessibles a tous, ouverts et diversifiés,
afin de continuer a susciter l'intérét des éleves.

Remarques :

Parallelement aux séances de cours, une heurendelisgion par semaine est a la disposition
du professeur pour consolider les acquis de laselage sixieme : constructions de
symétriques par la symétrie axiale...

Par ailleurs, on pourrait penser que le nombreeddses abordés est insuffisant. Mais les
éléves n'ont cessé d'étre en activité tout audien@ séquence en étudiant la villa Rotonda.
Enfin, il est indispensable pour l'acquisition des corsaises et compeétences que les
capacités soient travaillées par tous et évalwdasati long de I'année, voire tout au long de la
scolarité au college, en développant, par exenyole,progression spiralée ou le principe du
« fil rouge », pour laisser du temps aux élévesngtarticulier aux plus fragiles.
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A la suite d’une sortie :
compétences mathématiques
en situation

Jean-Baptiste Mayenson
Professeur au college Roger Martin du Gard
a Epinay-sur-Seine

Contexte

J'enseigne les mathématiques dans un college d{pur-Seine (93), classé en éducation
prioritaire (EP2), et je travaille le plus possiblelien avec les autres disciplines scolaires.

En effet, je suis convaincu que ces projets deselgermettent le décloisonnement des
matieres pour en retour enrichir les pratiquesiplisaires des éleves. Ceci leur demande
d'enjamber les barrieres qu'ils placent entre laBemes et de transposer leur qualités. Ainsi,
les éléves peuvent prendre confiance en eux etfi@motkur rapport & eux-mémes et aux
apprentissages. lls regardent differemment lesigmesats qui, a leur tour, peuvent les voir
évoluer et réussir. lls peuvent aller au-dela dsriate appréciation disciplinaire.

Ensuite, grace a ce travail, je pense que l'onmeelalu sens a la culture scolaire et aux
apprentissages pour tous les éleves, et en paaticmbur les éléves en difficulté ou
décrocheurs. C'est la raison pour laquelle je pgn8kfaudrait apprendre a tous les éléves a
travailler en interdisciplinarité.

Enfin, je crois que les projets de classe créeatdymamique d'équipe pédagogique qui elle-
méme donne une impulsion, de l'intérét, de la sithoet de la motivation aux éléves. En
favorisant le travail collectif, on crée une colbéstlu groupe classe et on travaille les notions
de respect et de communauté.

Cette année, je suis coordinateur d'un projet avecclasse de sixieme qui fait partie du
programme « 10 mois d'école et d'opéra » : paitnemtre I'Education Nationale et I'Opéra
de Paris, avec un programme éducatif et culturgll@ément intégré a l'acte pédagogique,
impliquant un travail en équipe.

Au début de 'année scolaire, les éleves ont viisip&ra Garnier, a Paris. J'ai donc profité de
cette sortie culturelle pour faire, des le retoor adasse, une activité avec des objectifs
mathématiques tres précis (lecture de tableau,ulcale durée, report de longueur et
conversion d'unités) : c'est cette activité quargsente dans la deuxieme partie.

Ainsi, avec cette activité, je tiens a montrer foe peut facilement utiliser le prétexte d'une
sortie pour travailler des notions mathématiques.
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Présentation de l'activité, scénario et commentaire S:

Cette activité, qui comporte plusieurs partiesimitses, s'est déroulée sur plusieurs séances,
non conseécutives.

Les exercices permettent d'introduire ou de rewartaines notions du programme et
débouchent sur des méthodes liées aux différemsspabordés.

A. Trajet collége-opéra

1. Durée du voyage entre la Gare d'Epinay-Villetaneuse et la Gare du Nord.

« Compétence 3: >Extraire d’un document papier des informations utiles
#Calculer une durda

Voici les horaires des trains donnés sur le site Internet http ://www transilien.com

Elnma:nn:mmr I8 | v | B ILs| D /S0 L5 W] 4 | w| & |su 15 | wlwl 5
ingy Villetaneusa B77 | 831 [ 33 840 | A1 | B44 | E45 | 857 55 &5 8
Sl:il‘ﬂ- @nis BOR | B | B38| B3R | &4 843 | 845 | B45 | B49 | RS0 | BSD | 857 | 8% | 900 | 904 |
Stade da France Saint-Denig | 831 | | [ | @39 | &4 kfu B4 | B5¢ | | [am [ |

Paris Nord {Surisce- RERD)| 835 | 6:40 | 542 | 943 | 949 849 850 &5 | 852 | §55 | B57 | 858 | 509 | 205 | 907 | %0 | %92

1. Nous avons pris le train de 8hi6 en gare d'Epinay-Villetaneuse.
{a) A quelle heure sommes-nous arrivés i la Gare du Nord 7
{b) Calculer la durée du trajet.
2. (a) Donner un autre horaire possible de départ de la gare d'Epinay-Villetaneuse et I'heure d'arrivée  la gara du
MNord correspondante,
{b) Quelle est la durée du trajet ?

4. Un train part de la gare d'Epinay-Villetaneuse & 11h52 et met 11min pour arriver & la gare du Nord.
= A quelle heure arrive-t-il & la Gare du Nord ?

Cette premiere partie de I'activité présente plusientéréts.

Premierement, elle rentre dans le cadre du soalemem qui précise que «la scolarité
obligatoire doit garantir a chaque éléeve les moyeésessaires a l'acquisition d'un socle
commun de connaissances et de compétences quiiidespensable de maitriser pour [...]
réussir sa vie en société ».

Deuxiemement, les éléves sont tout de suite mopaéd'exercice car on part d'une situation
qu'ils ont vécue. Il est donc plus facile pour elex s’approprier 'activité. lls peuvent se
replonger dans les souvenirs de la sortie et baber au probleme est ainsi facilitée.
Troisiemement, l'exercice permet de développepriesritique des éléves. Ayant vécu la
situation, ils peuvent, aprés leur calcul, se pdaequestion de la vraisemblance de leur
résultat et s'auto-évaluer.

Enfin, l'affichage des compétences permet de mpttygressivement |'éleve dans la logique
du travail par compétences.
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2. Métro : Gare du Nord-Opéra

& Compétence 6 : >Lire et comprendre un plan

s Compétencea 3: 3Mesurer et comparer des longueurs

1. Sur le plan donné, proposer quatre trajets pour se rendre de la Gare du Nord & I'Opéra Garnier.
2. Quel trajet sur le plan parait le plus court ?

3. Déterminer le trajet le plus court en reportant des longueurs ci-dessous

Blanche

Place Pigalle
de Clichy

Liege Saint-Georges®

Trinité X
d'Esl.;ienne Notre-Dame "
d’Orves _ de-Lo Poissonniére Gare Landon
Cadet de I'Est
Le Peletier Chateau

Richelieu

Strashou
rouat n

Saint-Deni

U

Grands Bonne _
Boulevards @8 Nouvelle Templ
Arts et berl
Metie

Filles
1 du Calvaire

Pour cette partie de l'activité, on retrouve l&féige clair des compétences, ainsi que la
motivation des éléves qui ont effectué le trajet.

De plus, pendant la correction de I'exercice, aunt fare naitre une discussion intéressante et
ainsi travailler I'oral qui a toute sa place ddégdluation du socle. Le débat peut porter sur la
différence entre le trajet le plus court sur lenplan s'intéresse uniquement a la distance, sans
que le facteur temps n'intervienne et tout en &anscient que I'échelle n'est pas respectée
sur ce plan) et dans la réalité (I'expression 8 phwurt » étant alors interprétée comme « plus
rapide »). Les éléves peuvent répondre correcteragat des comparaisons purement
mathématiques de longueur, mais certains peuvessi auoquer le fait que dans la réalité, il
faudrait aussi prendre en compte les temps dd,tleagetemps d'attente dans les changements,
la vitesse entre le RER et le métro (qui s'arris pouvent)...

Nous sommes donc ici confrontés a un probléme f@@ix«concret » avec d’'une part une
résolution mathématique « abstraite », dans laguélfaut savoir dégager la méthode a
utiliser pour répondre a la question poseée, ettiégpart la réalité vécue sur le terrain avec le
trajet effectué par les éleves.
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B. Visite du palais Garnier

1. Histoire du palais Garnier

s Compétence 1: >Manifester de la compréhension d'un texte et
dégager 1'idée essentielle pour répondre & la question
e Compétence 3: > Calculer ume durde

Napoléon IIT est visé lors d'un attentat, le 14 janvier 1858, rue Le Peletier ofi se situe la salle d'Opéra du mo-
ment. Le couple impérial est miraculensement épargné mais se retrouve au milien de huit morts et de prés de
cent-cinquante blessés. La construction d'une nouvelle salle est décidée par l'empereur, an lendemain méme du drame
puis déclare le projet comme étant d'utilité publique par arrété impérial daté du 29 septembre 1860. Le concours pour
l'édification d'une “Académie impériale de musique et de danse” est donc organisé et annoncé dans un second arrété du
29 décembre 1860,

Jeune architecte méconnu de trente-meunf ans n’ayant pas encore fait ses preuves - ou si peu, Charles Garnier décide
d’affronter ses pairs en participant au concours et de tenter de se distinguer parmi cent-soixante et onze concurrents.
L’événement est tel que tous les Parisiens et de nombreux provinciaux suivent de trés prés le déroulement de la
compétition. Officiels, presse et grand public y vont de leur propre commentaire et attendent impatiemment le résultat.
Charles Garnier rend un projet qui résume assez bien le caractére de son auteur : “Jaspire & beaucoup, j'attends peu®.
Le 30 mai 1861, Charles Garnier est proclamé vaingueur & 1'unanimité.

Le début des travaux a lieu dis 1861 (T'entreprise est marquée officiellement par la pose de la premiére pierre I'année
suivante, en 1862) et la construction s'achéve en 1875,

1. Combien de temps a-t-il falln pour choisir le projet de Charles Garnier 7
2. Combien de temps a duré la construction de 'édifice 7
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2. Le palais Garnier en chiffres

« Compétence 3: > Effectuer des conversions d'unités

Compléter les phrases suivantes :

1. Longueur totale : 173 m=.....covniivnnn km
2, Largeur maximale : 125 m=.. ..cowviiinn . im
3.

Hauteur du fond de la cuve & la Iyre d'Apollon et son paratonnerre @ 73,60

4. Hauteur du grand escalier: 30 m=........ooevv o idam

Dimensions du grand foyer :
18 m de hauteur, 54 métres de longneur et
largeur de 13 m=..... i vevionndm

6. Dimensions de la salle : 20 métres de hauteur, 32 métres de profondeur et largeur
maximale 3l m=.........oc v M

7. Poids du lustre: Tt=.....covin e kg

Principales caractéristiques de la scéne :
60 métres de hauteur, dont 45 métres de cintres et 15 métres de dessous, 27 metres
de profondeur, 48,50 métres de largeur pour 16 metres d'ouverture de cadre.

Cette partie de l'activité permet de mobiliser decompétences : une compétence
mathématique (le calcul de durée) mais aussi ungétence liée a la langue francaise (la
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présence de nombreuses dates dans le texte ohblige parfaite compréhension du texte et

des questions que I'on pose).
C'est donc par ce type d'activité que le profesdeumathématiques pourra se prononcer sur

la validation de plusieurs compétences du socle.
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A partir d'un devoir a la

maison en sixieme :
lecture de fiches horaires des trains

Coralie MOREL
Professeure au collége Mon Plaisir
a Crécy-la-Chapelle

Niveau concerné sixieme

Modalité : Devoir maison

Pré-requis : Le chapitre sur I'organisation et la gestiorddanées est en cours.

Durée : Quinze jours sont laissés aux €léves ou altémerourtes périodes de réflexion en
classe entiére avec un travail personnel de relsberda maison. La recherche d’informations
a pu se prolonger aux échanges en classe par gsuinent la volonté de chaque éléve,
cependant la seule condition est de fournir ureitale rédaction personnelle.

Objectif : L'objectif de ce devoir, donné en classe deesnaé en début d’année scolaire, est
un travail sur le calcul de durées et I'approchdadeotion de proportionnalité a partir d’'une
situation concrete issue de la vie courante, ewailtant le raisonnement déductif.
Conformément a I'esprit du socle commun, il estig€ que la scolarité obligatoire doit au
moins garantir a chaque éleve les moyens nécessairéacquisition d’un ensemble de
connaissances et de compétences indispensablespssir sa vie en société.

Ce travail, accessible a tous les éléves, pridlénsi une entrée par les problemes et
s’inspire intégralement d’'une situation concretes Eleves sont laissés en autonomie face a la
démarche de raisonnement a adopter, puisqu’au@pelraur le calcul de durées ou la notion
de proportionnalité n’a été abordé en classe dépuisbut de I'année.

Document éleve

Compétences évaluées

« Rechercher et extraire des informations.

» Appliquer une consigne.

* Raisonner.

» Présenter la démarche suivie, les résultats obt@ommuniquer.
» Effectuer des calculs de durées.

* Reconnaitre une situation de proportionnalité.
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Les exercices suivants sont a traiter en utilismfiches horaires SNCF Dijon-Lyon et Lyon-
Dijon (non fournies aux éléves). (Ces fiches sonpeu lisibles, on peut, bien sir, leur en
substituer d’autres.)

* DIJON - LYON

du 13 décembre 2009 au 3 jullet 2010

Line | #om |Lma |G d | Som |Line | Long | Sam |Lra |wend | a] Ling | fow | toe | s | ena |Lma | Lna |l | dos | dom | ona |na| Gom | Lne | Som | e | Sam |Gna] wo | Lns ] Sam Lz Lina | g
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Exercice
Julie p
Tournu
1.Aqu
2.Aqu
3. Quel

4. Le billet colte normalement 14,10 € mais PaudnB0% de
réduction avec sa carte « 12-25 ans ». Combierelia-payer ?

|

n’l

rend le train a 8h22 a Lyon-Part-Dieu poerrendre a
S.

elle heure va-t-elle arriver a Macon ?

elle heure va-t-elle arriver a Tournus ?

le est la durée totale du voyage ?
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Exercice n2

David veut réserver son billet pour aller de ChadanSadne a Dijon le samedi 27 Février
2010. Il souhaite :
— arriver a Dijon entre 8h et 9h ;
— repartir de Dijon a partir de 16h ;
— étre de retour a Chalon avant 18h ;
— prendre le train ayant la durée de trajet la glogrte possible pour l'aller et le
retour.
Déterminer I'heure de départ et I'heure d’arrivéelxhvid, compte tenu de ses contraintes.

Exercice n3

Anthony qui habite Dijon a passé une journée cbezcsusin a Villefranche-sur-Saéne.
Il est parti a 6h33, et a été de retour a 17h24anD
Combien de temps a-t-il passé a Villefranche-sim8a?

Exercice n%4

Maria a pris le train a 17h33 a Dijon en directitenLyon.

Elle est descendue apres 57 minutes de trajetstGelle descendue ?

Maria était fatiguée et a dormi pendant les deesstdu trajet. Combien de temps a-t-elle
dormi ?

Compte-rendu des activités
Ce devoir s’est déroulé en plusieurs étapes.

Premiére partie_: (10 minutes environ en classe)

Le devoir maison étant distribué aux éléves, umeenpre lecture en classe entiere a eu lieu
afin de leur faire comprendre I'enjeu du travail.

Les éleves se sont alors rapidement interrogékasuaniere dont ils allaient pouvoir trouver
les informations concernant les différents horaitisponibles. Certains ont alors proposé une
éventuelle recherche sur internet.

Il a donc été convenu qu’a la séance suivant&léa®s devraient avoir élaboré une recherche
sur internet afin de trouver les horaires nécessailPar ailleurs, le professeur en a aussi
profité pour éveiller leur curiosité sur la recherale la localisation géographique des villes
concernées dans le devoir.

Deuxieéme partie : (10 minutes environ en classe)

Quelques éleves ont réussi a trouver les horaesssaires via internet et un éléve s’est
rendu directement en gare afin de récupérer lesiresrau format papier.

A l'aide du vidéoprojecteur, les éleves ont expéiau reste de la classe comment ils avaient
réussi a mener a terme leur recherche d’horairésohes.

L'utilisation du vidéoprojecteur a également permauisprofesseur de montrer rapidement une
carte localisant les différents trajets qui allai&tne étudiés.

A l'issue de cette séance, chaque éléve a récup@éopie des horaires nécessaires a la
résolution du devoir.

Troisiéme partie _: (travail en autonomie a la maison et interaction avec la classe)

Quinze jours sont laissés aux éleves afin de menermme leur travail. La possibilité leur est
laissée de poser toutes les questions nécessaifas g'entre eux vient a rencontrer des
difficultés de raisonnement au cours du devoir.

Ce devoir servira pour le professeur de référence pevenir éventuellement sur le calcul des
durées si ce dernier n'est pas acquis, et pernmegakement d’aborder tres tét dans I'année le
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théme de la proportionnalité. En effet, la promomtialité est considérée comme un chapitre
« fil rouge » qui est étudié tout au long de I'amrépartir de situations concretes et non pas
comme un chapitre isolé du cours de mathématiques.

Au cours de ce temps de réflexion laissé aux élgpasieurs questions ont été posées et ont
permis la mise en place d’échanges entre les éliarssant place a un débat en classe autour
du choix a faire entre plusieurs horaires disp@sbEn classe entiére, nous avons consacré
une vingtaine de minutes au débat entre les élafresde mettre en lumiere les éventuels
horaires qui ne remplissaient pas toutes les donditequises dans I'énoncé.

En effet, certains éleves n'avaient pas pris enptentous les parametres nécessaires a la
circulation du train (lieu d’arrét, jours et heudEscirculation).

La multitude d’informations a été pour un grand boend’éleves la cause des difficultés
rencontrées. L'exercice n° 2 a, bien entendu, &&olrce de ces problemes. Aprés quelques
pistes données par les éléves eux-mémes, tousuordussir a reprendre la démarche de
raisonnement permettant la résolution du probleGeetravail a principalement été mené a
I'oral. Aucune trace écrite n'a été exigée parrafgsseur. Certains éléves ont pris l'initiative
de se déplacer au tableau pour expliquer leur pigintue. Etant en début d’année scolaire, le
travail de I'oral et le débat entre éléves a pemligsablir une cohésion dans le groupe classe,
facilitant par la suite la prise de parole de cleaéleve. Les éléves ont, tout au long de
'année, conserveé cette dynamique en argumentanptEnt de vue a une question posée par
un camarade en difficulté.

L’étude de cette situation concrete a laquelle artaim nombre d’éleves sont confrontés
qguotidiennement a, d’'une part, facilité I'entréeslde probleme et, d’autre part, permis de
mettre en avant, par les éleves eux-mémes, dedepred sur le calcul de durées. Cette
activité s’est donc avérée trés intéressante ermip d’établir un dynamisme de travail au
sein de la classe dés le début de I'année. Lee<lgwi avaient des difficultés pour calculer
des durées se sont interrogés sur la cohérenceesigsats trouvés et ont pu, aprés aide de
leur camarade ou du professeur, rectifier les esrele calculs habituelles (passage des
minutes aux heures par exemple).

L’autonomie laissée aux éleves concernant le ramment a mener, notamment pour les
guestions de proportionnalité, a permis de mettreagant des démarches de résolution
différentes, comme le montrent les copies d’él@wgsintes.
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Quatrieme partie : (Mutualisation des différentes recherches en gro  upe pendant une heure)

Au final, tous les éléves ont réussi a extrairéadleau les informations utiles, néanmoins, un
certain nombre d’éleves se sont révélés en difécalr le calcul de durées. Une heure de
soutien pour ces éléeves a ainsi pu étre consaareeanversions d’unités et aux calculs de

durées.

Il a été nécessaire également de consacrer un teuffisant afin de revenir, en ce début

d’année de sixieme, sur la rédaction du raisonnetoend’un tel travail.

A lissue de ce travail en groupe, les notions dbes dans ce devoir ont permis d’écrire une
synthése de cours en classe entiére.

Les questions relevant de la proportionnalité datréprises et un exercice a été donné a
chercher a la maison. La proportionnalité ferajeolte nombreuses activités au cours de
I'année scolaire, permettant ainsi aux éleves #itulié de se familiariser peu a peu avec ce

genre de situation.
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Comment élaborer et faire évoluer
nos évaluations
dans l'esprit du socle commun ?

Fabienne HENRY

Professeure au collége Les Hyverne

aux

a Lésigny

Le socle commun nécessite de travailler d’'une werttacon que nous appellerons « I'esprit

socle commun ».

Comment élaborer et faire évoluer nos évaluation3
L’évaluation par compétences ne signifie pas deaelar a I'éleve une simple restitution
d’'un exercice donné en classe. Maitriser une coenpét c’est étre capable de la mobiliser
dans des conditions trés variées et diverses. Amsque I'on va proposer une évaluation
pour valider une compétence, il va falloir mettneagant deux conditions :

— La tdche demandée a I'éleve est « complexe ».
« Maitriser le socle commun c’est étre capable dsbiiser ses acquis dans des
taches et des situations complexes. »

— L’éleve est amené a faire des choix dans laégfiatle la tache.

La tache demandée ne doit pas étre uniquemenpéditién d’'un exercice fait en classe. Le
contexte peut étre inédita maitrise des principaux éléments de mathématiglaequiert et
s’exerce essentiellement par la résolution de probs.

Nous allons maintenant voir, sur des exemples, cemimine évaluation de « type classique »
peut évoluer vers « un esprit socle commun ».

Exemple d’évolution d’une évaluation en classe de quatrieme

Evolution d’un exercice

Exercice classique

Exercice complexe

On considére I'expressioA = x% —  + 3.

CalculerA dans chacun des cas suivants :

3
1) x=—.
) 5

1
2) X=—-=—.
) 6

Voici un programme :

1. Choisir un nombre.

2. Calculer son carré.

3. Soustraire a ce carré le double du non
de départ.

4. Ajouter 3 a cette différence.

5. Donner le résultat.

a. Calculer le résultat lorsque I'on choisit
, . 01
departg, puis lorsque I'on choisit r

b. Si on choisitxk comme nombre, écrire
résultat en fonction de

nbre

au

le
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A travers cet exemple, on constate que I'éléveat\actif.

Dans un premier temps, il écrit lui-méme I'expressilittérale, I'enseignant peut ainsi
s’assurer que I'éleve a compris le sens d’'un progra de calcul.

Puis dans un deuxieme temps, il fait « fonctionnkr programme de calcul pour des valeurs
données.

On n’est plus dans la répétition d’'un exercice &quar mimeétisme, on est dans la
compréhension d’'un programme de calcul et de tiéerid’'une expression littérale.

Evolution vers des exercices plus concrets avec com pétences en en téte

Liste des compétences

Effectuer un calcul simple en respectant les féeri
Rendre une fraction irréductible

Effectuer un calcul avec des fractions

Calculer la valeur d’'une expression littérale
Calculer l'aire d'une figure plane

Exercice classique Exercice complexe

Donner laire du triangle suivant sous |la
forme d’une fraction irréductible.

Calculer A sous la forme d'une fraction
irréductible.

I R
3 2)10

d

l..-|—|
ba| =

L’éleve a ainsi des objectifs et des buts a atteind

Il est important de cibler le travail avec les é&&ven leur proposant des grilles de
compétences en début d’évaluation. Les éleves dbigennaitre avant le contrdle les
différentes compétences qui vont étre évaluées.

L’énoncé du contrble commence alors par une gudée compétences que l'enseignant
validera ou non.

Dans cet exemple, le calcul de fractions prendsalorsens, et devient un calcul pour obtenir
I'aire d’un triangle. Cette approche donne davami@g sens au savoir.
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Evolution de I'évaluation de I'éléve
Voici un exemple de copie d’éléve, ou il s’agit vB&ier la maitrise des opérations sur les

fractions.
()N VAN % amf%

L’évaluation par compétences permet de mettre antde fait que :
* |'éléeve sait :
— réduire des fractions au méme dénominateur ;
— présenter correctement ses calculs en colonne ;
« |'éléve doit encore travailler :
— la présentation des calculs : le calcul doit étrét intégralement a chaque ligne ;
— les calculs sur les nombres relatifs.

On va étre amené a cibler avec précision les campés de certains, on pourra ainsi
valoriser des éleves en difficulté. Les élévesamdries points non maitrisés qui restent a
travailler. On développe ainsi l'autonomie des éewvdans la construction de leurs
apprentissages.

Comme on vient de le voir, étre dans « I'espritsdgle » ne signifie pas changer de fagon
significative ses pratiqgues actuelles. Peut-étrg-ifaposer les problemes de facon plus
ouverte et préciser a I'éleve les compétences @ééacafin de le rendre plus autonome.
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Concevoir un devoir maison
avec mise en situation
de communication

Sylvie CASTEL-DOMPS
Professeure au collége Saint-Exupéry
a Fresnes

Classe
Troisiéme.
Pré-requis

Compétences sur les fonctions : liens entre desmmipexplicite, expression algébrique,
tableau de valeurs, représentation graphique.

Objectifs

Mettre en situation de communication pour incitexgliciter les méthodes.
Inciter a utiliser les compétences acquises suiolegtions (toutes ou en partie), pour réaliser
un travail autonome mettant en valeur les app@ssfainctions.

Forme

Devoir a la maison.

Déroulé

Pour introduire la notion de fonction, I'activitédessous a été travaillée en classe.

ACTIVITE FONCTION
A

D{ m »C
8,5

La figure, « & main levée », ci-dessus est compdsé@keux rectangles ABCD et ECMF ;
On saitque : DC=8,5cm ;[E[BC] et BE =4 cm ; M1 [DC] et DM = AD.

1. Construire deux figures qui correspondenttagpothéses.
Calculer l'aireq du rectangle hachurée dans chaque cas.

2. Quelle est la position du point M pour que kailu rectangle ECMF soit maximale ?
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Pour ce travail, la « méthode » adoptée est |astav.

1lére phase : s’approprier le probleme

Travail de groupes : les éléves sont en situateoredherche.
Le tracé de la figure n'est pas évident ...

Mise en commun des figures.

Peut-on tracer n'importe quelle figure ?

2eme phase : utiliser des outils pour répondre aup  robleme

Qui a l'aire la plus grande ? Comment faire pounguarer les aires ?
Aucun groupe ne va trouver l'aire maximale.

Possibilité d’utiliser un logiciel de géométrie dynique (Geogebra par exemple) pour montrer |que
personne n’a trouvé I'aire maximum (5,0625 cm3).

Comment pourrait-on calculer l'aire ? Va-t-on faiéechaque fois tous les calculs ?
Que faudrait-il faire pour aller plus vite ?

Ouitils : calculatrice ; formule ; graphique ; talle

Choix de la variable : MC ou DM ou EC.

3éme phase : utilisation du tableur

Voir fiche de travail si formule avec DM comme \&iie et formule %2 +12,5x -34.

Autre tableau possible avec MC ou EC comme variable

Cette activité avait été travaillée a travers @uss séances, puis « laissée de c6té », et enfin
réutilisée pour introduire la notion de fonctiorlleEs’était révélée tres constructive, et les
différents aspects liés a la notion de fonctionir(yoé-requis ci-dessus) avaient été mis en
éevidence. Comme toute activité réalisée en classeprofesseur intervient, guide et
encourage.

Je souhaitais que les éleves retravaillent unatsiu similaire, mais cette fois avec une
approche plus autonome, dans le cadre d’'un devaisen, pour continuer a donner du sens a
la notion de fonction. Je souhaitais é€galement reesle niveau d'appropriation des
différentes notions travaillées en observant laca@ des éléeves a les utiliser.

A cette période, javais eu I'occasion de constaterore une fois ques savoir-faire acquis

en mathématiques étaient peu spontanément utiliséers d’'une situation scolaire: tous

les propriétaires de 'immeuble ou j'habite avaiété destinataires des tarifs de ravalement
des encadrements de fenétres. J'avais observésayise que le prix était proportionnel a
I'aire des fenétres et non au périmetre comme oaitapu s’y attendre. D’ou des coUlts au
meétre linéaire extrémement variables entre dedrieméle 30 cm sur 30 cm et des fenétres de
2,80 m sur 1,45 m. Je l'avais évoqué avec le copmare qui, fort aimablement, avait
accepté la charge de collecter les paiements.id’alas réalisé qu'’il m'était bien difficile de
faire partager mon étonnement, et que j'étais ldese avoir eu cette approche, alors que les
sommes en jeu, de I'ordre de 500 € par apparteréeignt loin d’étre négligeables.

L’activité ci-dessous, extraite du manuiliangle des éditionHatier a fourni la base au

devoir a la maison proposé. Comme c’est souvenasedans les manuels, les activités sont
congues pour introduire des savoir-faire trés grélti programme, ici les notions d'image,
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antécédent et les expressions algébriques (va@srart marge pour le professeur). Puisque ce
n’était pas mon but, il fallait bien sar modifieslquestions.

Extrait du manuel &riangle 3° » —Hatier (1).

Fonction, image, antécédent

i it TR 1 Fonction et expression algébrique
« Savoir déterminer |'image » f

Monsieur Maitrechien veut aménager un enclos rectangulaire pour son chien.
Il dispose de 21 m de grillage qu’il imagine utiliser ainsi: le mur du jardin
formera un c6té de I'enclos et le grillage les trois autres cOtés.

Pour cela, il a placé un premier piquet en A.

Il hésite maintenant sur 'emplacement du piquet B. En effet, il se demande
si Paire de P’enclos est toujours la méme quelle que soit la distance AB.

= Connaissance 12} p- 152 ) Paire de Penclos rectangulaire est-elle toujours la méme quelle que soit la

distance AB ? Faire un pronostic.

b) Vérifier le pronostic en calculant Paire pour AB = 2 m puis pour AB =3 m.
€} Monsieur Maitrechien veut en savoir plus sur la facon dont varie I'aire en
fonction de AB. Pour cela, il note AB = x et il écrit I'aire de I’enclos en fonction
de x. Ecrire cette formule.

d) Contrbler si la formule écrite ci-dessus donne bien l'aire de I'enclos quand
x vaut 2 m puis quand x vaut 3 m.

Objectif1 {2 ) Vocabulaire : image et antécédent Exercices 11 2 16 p. 156
« Savoir déterminer I'image g

et I'antécédent »

En utilisant les notations et le vocabulaire de Connaissance 1 a) p. XX, on

Obstacle 2 désigne par f la fonction qui a x associe Paire de 'enclos de I'activité 1.
« Image, anf‘é@;?nt. a) En utilisant le travail fait dans cette activité, compléter :

expression algébrique » AN B — 3= ..

Obstacle 3 IES o f(x) F2)= e )

« Statut des parenthases »  b) Caleuler £(6).
(1) Quelle est I'image de 3 ?
(2) Quel est Pantécédent de 45 ?
(3) Calculer Pimage de 7.
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Extrait du manuel &riangle 3° » —Hatier (2).

Objecttf1 = 3 Fonction et tableau de nombres Exercices 17 2 21 p. 157
« Savoir déterminer

['image et I'antécédent »

Monsieur Maitrechien veut que son chien ait le plus de place possible. Il a utilisé

Obstacle 2 un tableur-grapheur pour faire afficher sur la premiére ligne des valeurs dexet
« Image, antécédent » sur la deuxieme les valeurs correspondantes de laire. Une valeur est effacée.
=» Connaissance 1 b) p. 152 -
x 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
fy | 19 | 34 | as | 52 | 55 | 54 | 49 | .. | 27 | 10

a) Utiliser les valeurs indiquées par le tableur pour compléter :

M f@=.. f(.)=55 (2)Limage de6 est.... Lantécédent de 49 est ...
b) Calculer la valeur de l’aire pour x =8.

¢) Quelle est la valeur maximum de Paire lue dans le tableau ?

Pour quelle valeur de x est-elle trouvée ? Est-on sir que c’est la plus grande
valeur possible de l'aire, quelle que soit la valeur de x ?

Objectif 1 4 i 5 : : e
o - Fonction et représentation graphique  Exercices 22226 p. 157

I'image et I'antécédent»

Monsieur Maitrechien a fait afficher, a I'aide du tableur, la courbe représentant
Obstacle 2 la fonction f qui & x fait correspondre I'aire de Penclos.

« Image, antécédent »
=% Connaissance 1 ¢) p. 152

a) Quel lien y a-t-il entre cette courbe et le tableau de nombres de Pactivité (3 ?
b) Lire sur le graphique et compléter : f(2,5) = ... f(...) =34

<) Lire sur le graphique 'image de 3,3 puis le(s) antécédent(s) de 45.

d) Lire sur le graphique quelle semble &tre la valeur maximum de laire.
Est-on siir que c’est le maximum quelle que soit la valeur de x ?

Objectif1 5  Expression algébrique, tableau, formule Exercices 27229 p. 158
« Savoir déterminer |'image

et ["antécédent»

Soit la fonction g qui & la mesure x du cdté d’un carré associe son aire.
a) Compléter: g:x— ...

b) Compléter le tableau ci-contre. Jc 0 L 2 3 i

) Représenter dans un repére la
fonction g.

d) Lire sur le graphique quelle semble étre la valeur de Paire quand le c6té du
carré vaut 2,5 cm.

e) Calculer I’aire pour x = 2,5 cm. Retrouve-t-on les résultats de la question d) ?

9 m FONCTIONS LINEAIRES ET FONCTIONS AFFINES ‘IE‘
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Voici le devoir tel qu’il a été donné.

Ce devaoir est un travail moins guidé qu’habituebetpour lequel vous allez pouvoir utiliser
les différentes notions abordées lors de I'étudefdections :

» fonction déterminée sous forme explicite ;

» fonction déterminée sous forme d’expression algglert

» tableau de valeurs d’'une fonction ;

* représentation graphique d’une fonction.

Vous partez de la situation suivante :

Monsieur Maitrechien veut aménager un enclos rectangulaire pour son _chief'\.
Il dispose de 21 m de grillage qu’il imagine utiliser ainsi : le mur du jardin
formera un cbté de enclos et le grillage les trois autres c6tés.

Pour cela, il 2 placé un premier piquet en A,

Il hésite maintenant sur Pemplacement du piquet B. En effet, il se demande
si Paire de Penclos est toujours la méme quelle que soit la distance AB.

Extrait de
mathématiques
3?, collection

e Trianglechez

| Hatier

Etes-vous s0r d’avoir bien compris la situatiohv&Ult obtenir un enclos rectangulaire dont
le mur sera un des c6tés. Sur ce cote, inutile deracer du grillage. Il se demande si,
apres avoir place le piquet A le long du mur, kzofadont il place le piquet B a de
l'importance ou non.

Vous allez étre son conseiller technique. Vous dée convaincant et lui présenter un
dossier le plus clair et explicite possible.

Voici une « trame » pour présenter ce dossier.

1. Représentez au moins 3 possibilités avec leetlarcloture représentés « vus de
dessus ». Il est préférable de réaliser un des&itéghelle ». N'oubliez pas de
préciser I'échelle choisie.

Pour chacune des possibilités, calculez I'airéateclos obtenu.
Pouvez-vous répondre a la question qu'il se pose ?

2. Sentant gu’il a en vous un conseiller techniqubléayui lui explique bien et
honnétement la situation, il vous demande de pawesie travail en l'aidant a
déterminer la meilleure fagon de s’y prendre polatemir un enclos toujours
rectangulaire qui ait la plus grande aire possible
Sur les figures représentées ci-dessus, il y aguitsslongueurs qui varient. Choisissez
une de ces longueurs comme variable.

Précisez entre quelles valeurs peut varier cetiguleur.
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Exprimez les autres longueurs en fonction de dalle-

Exprimez I'aire de I'enclos en fonction de cettadaeur variable choisie.
Donnez un nom a la fonction qui, a la longueuralge choisie, associe I'aire de
I'enclos.

3. Reéalisez un tableau de valeurs de cette fonction
Vous pouvez en plus indiquer une utilisation dugabavec ce que vous proposez de
saisir dans les cases.

4. Reéalisez une représentation graphique et interptatafin de lui faire comprendre la
conclusion que vous lui proposez.

Sur la figure du livre, la longueur AB est d’emblg&®isie comme variable. Dans le devoir,
c’est a I'éléve de prendre linitiative du choix ldevariable.

Le fait d’'imaginer une situation de communicatiopcar but de stimuler sa prise d’initiatives
et sa capacité a expliciter son raisonnement éamidant s’adresser a un interlocuteur, méme
fictif. 1| ne s’'adresse plus a un correcteur qut @dus compétent dans le domaine
mathématique, mais il prépare un dossier pour réclaét convaincre quelqu’'un qu'il
conseille.
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Une facon d’évaluer par compétences

Julien HOTRIQUE
Professeur au collége Jean Moulin
a Aubervilliers

Enseignant dans un college Réseau Ambition Réud'gitebervilliers (93), j'expérimente
depuis trois ans une méthode d'évaluation par cempes. Mes préoccupations sont de
construire une progression proche du programmérdomner les éléves précisément sur
ce sur quoi ils seront évalués a chaque contrGlebjdctif est de leur faire prendre
conscience des technigues et savoirs qu'ils ommgaéair au cours d'une année passée a
« faire des mathématiques ».

Cela m'a conduit tout d'abord a découper le contenprogramme en une cinquantaine de
compétences, et a créer uiahe de progressiodonnée a chaque éleve en début d'année.
Le «but du jeu » sera de cocher le maximum de étenpes au fur et & mesure des
évaluations. J'ai moi-méme tichier du professeudans lequel je reporte les compétences
acquises ou non pour chaque éleve. Cela me permatirdune cartographie des acquis
des éleves de la classe afin d'adapter ma progneasirythme de chacun d'eux.

Je travaille ainsi depuis trois ans, en sixiemeguieme, quatrieme, sans notes chiffrées
sur les copies et en inscrivant un taux de réyssitevingt, sur les bulletins trimestriels.
L'adhésion des éléves a ce systeme est reflétédeypamplication dans leur progression
individuelle : eux-mémes sont demandeurs pour woirrevoir des notions qu'ils ne
maitrisent pas encore. Le contrdle devient I'octadiaugmenter leur score et non pas de
faire fluctuer une moyenne.

La progression au cours de l'année est rythmédaparésentation par le professeur des
nouvelles lecons tandis que le retour sur l'apmemje, dans un contexte de progression
spiralée, est impulsé par des éleves qui demandemtttraper des notions soit
individuellement par écrit, en accompagnement é&tfucaoit devant la classe en
interrogation orale. Ces derniéres constituentitieelr des introductions de séance et
permettent au professeur de connaitre I'état destaution des acquis de la classe puisque
les éleves font connaitre leurs lacunes volontaérgm

La mise en ceuvre d'un tel systeme doit s'appuyedesioutils assez simples a mettre en
ceuvre. Sur les évaluations écrites, qui restenpapier avec un contenu « classique », on
précise les compétences qui sont évaluées. La flehgrogression des éleves est collée
dans le cahier et remplie par eux au crayon despape fichier du professeur tient sur une
feuille cartonnée A4 recto-verso, que le professetoujours avec lui lorsqu’il se penche
sur les cahiers des éleves. Chaque activité, chegjuarque, peut étre l'occasion, si le
professeur le décide, de « valoir une compétenGes>procédé a la vertu de maintenir un
certain dynamisme pour I'apprentissage.

Voila ainsi trois ans qu'a chaque introduction dange, une demi-douzaine d'éleves me
demandent d'étre interrogés sur une notion vueededoment mais pas encore assimilée,
et autant qui, en fin d'’heure, me demandent degidea faire a la maison ou en
accompagnement éducatif, en fonction de leur fideeprogression personnelle pour
retravailler des compétences.

Pour présenter cette démarche, je propose destfdlupar la description d'une séquence

type du programme de géométrie au sujet du celict®nscrit en cinquieéme : les
dribbles »
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L’activité : Les dribbles

NOM: oo e / /
PrENOME woreemessemimnen DRIBBLES
L activité

U Résoudre un probléme

J Exprimer un raisonnement

O Tracer la médiatrice d'un segment

O Construire le cercle circonscrit & un triangle

Cristiano Ronaldo et Zinedine Zidane jouent a se faire des dribbles. Avant de
commencer, l'arbitre présent se demande a quel endroit il doit placer le ballon
au départ pour que le jeu soit équitable.

1. Place sur la droite (RZ) I'endroit ou l'arbitre doit placer le ballon.

| |
R z

2. Existent-ils d'autres endroits, ailleurs que sur la droite (ZR), ol I'arbitre
peut placer le ballon? Si oui, indique tous les endroits possibles sur la
figure précédente.

3. Thierry Henry les rejoint. Ils jouent maintenant a trois, et |'arbitre
cherche toujours l'endroit ol placer le ballon, afin que chaque joueur
soit a égale distance du ballon avant le coup de sifflet.

Indigue l'endroit ol l'arbitre doit placer le ballon en laissant tous les
traits de construction.

R x
X £
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Il s'agit d'un probleme ouvert en deux étapes :

1. Deux joueurs de foot jouent aux dribbles. Obitee doit-il poser le ballon au départ
pour que le jeu soit équitable ?

(C'est I'ensemble des possibilités qui est demandé)

2. Méme question avec trois joueurs.

Pas d'indice au départ, les éleves doivent troemermémes la réponse et doivent savo

expliquer la méthode. La copie est rendue a lddita séance. Le support de l'activité est
en méme temps le support de I'évaluation, graaenéehtion des compétences évaluées.

Elles sont en méme temps un indice pour certainestmpns comme « Comment s'appe
cette droite singuliére...? ».

] Résoudre un probléme

On attend de I'éléve qu'il entame une démarchetsielution de probléme, ici, autrement

gu'a tatons.

) Formuler un raisonnement

On attend que I'éleve puisse expliquer sa métreates(la démontrer).

] Tracer la médiatrice d'un segment

On attend qu'il sache tracer une médiatrice (samsément connaitre ses propriétés).
1 Construire le cercle circonscrit a un triangle

On attend qu'il sache le tracer assez précisément.

Ces compétences sont extraites diclae de progressiofvoir encadré suivant).

La fiche de progression

La fiche de progression est distribuée en débuhde, collée dans le cahier, signée pat
parents et sert de support pour la présentatigrafgramme de I'année. Elle comporte
aussi des compétences de vie en collectivité yiibes sanctionner des comportements

les

inappropriés d'éleves. Les compétences en itaiqoecelles qui sont au programme mais

non au socle.
Le programme est ainsi découpé en huit domainelsémettiques, découpé chacun en

compétences, issues du programme et inspiréesagregsions proposees par les manpels

scolaires. Une compétence du socle commun esti@esochaque domaine.
Les compétences sont cochées au crayon de papieesatoujours possible d'étre
« dévalué » si un éléve ne restitue pas convenaiplenme notion censée étre acquise.

Chaque compétence est évaluée au moins troisdoss lthnnée, et plus si un éleve est plus

lent pour assimiler. Seule la derniére évaluatmmte, c'est le parti pris « amnésique »
ce systéme.

de

Nous sommes, dans notre établissement, cing peafiessde mathématiques a avoir chacun

une déclinaison personnelle de cette fiche de pssipn. Mais nous nous sommes mis

d'accord pour conserver le méme intitulé des hanpetences du socle a tous les nivegux,

afin de garder un suivi des compétences de chdgue &u cours de son cursus de la
sixieme a la troisieme.

Sa rédaction fut le fruit d'un travail d'une quaaame d'heures de quatre enseignants du
college Jean Moulin en 2008.
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[0 . 2009/2010
Prénom: FICHE DE PROGRESSION

55111:

Vie en collectivité LI Connaitre et utiliser les régles de la vie collective

U Respecter le reglement intérieur
O Awpir son matériel
U Travailler en équipe

Mesure O Mesurer et convertir des grandeurs

U Calculer des duraes

O Mesurer des angles

U Calculer des périmatres

O Caleuler l'aire d'un triangle

0 Calculer Faire dun paratiélogramme

O Calculer des aires

U Caleuler le volume d'un parallélépipéde rectangle

T Caleuler fe volume d'un prisme dreit et d'un cylindre

Analyse & Modélisation O Recueillir des données et modéliser un phénoméne

O Appliguer et calculer un taux de pourcentage

0 Reconnaitre et traiter une situation de proportionnalite
O Interpréter et construire une base de données

U Calculer des fréquences

Calcul Numérique O Manier des nombres décimaux relatifs

b Ordonner des nombres relatifs

0O Additionner et soustraire des nombres relatifs

O Effectuer un calcul portant sur des nombres relafifs
O Se repérer sur une droite

O Se repérer dans le plan

Arithmétique O Manipuler des nombres relatifs en écriture
fractionnaire

0 Reconnaitre les multiples et diviseurs d'un nombre entier

U Reconnaitre plusieurs écritures fractionnaires d'un méme nombre
O Multiplier deux nombres en &criture fractionnaire

O Additionner et soustraire deux nombres en écriture fractionnaire
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Algébre 0 Résoudre un probléme algébrique

O Effectuer un enchainement d'operations

O Connaitre et utiliser la distributivité

O Utiliser et produire une expression littérale

O Verifier si un nombre est solution d'une équation

Geométrie 0 Résoudre un probléme de géométrie plane

U Connaitre et utiliser la définition de la mediatrice d'un sagment

O Connaitre et utiliser les propriétés des trinngles usuels

O Connaitre et utiliser la somme des angles d'un triangle

O Connaitre et utiliser les definitions d'une mediane et d'une hauteur d'un
triangle

O Connaitre et utiliser les propriétes des quadrilatéres usuels

O Connaitre et utiliser les propriétes du parallélogramme

U Connaftre et ufiliser la caractérisation angulaire du paraliélisme

Dessin Géométrique O Construire et transformer des objets géométriques

O Repreduire un angle

O Tracer la médiatrice d'un segment

O Construire le cercle circonscrit a un triangle

O Construire un triangle

U Tracer le symetrique d'une droite par rapport a un axe

O Tracer le symétrique d'un point, d'un segment, d'une droite et d'un cercle par
rapport & un point

O Construire |'image d'une figure par symetrie centrale

U Reconnaitre et produire une représentation plane d'un prisme droit et un
cylindre de révolution

O Fabriquer un prisme droit et un cylindre de révolution

Méthodologie O Pratiquer une démarche scientifique

U Rechercher des informations
O Réspudre un probléme

U Exprimer un raisonnement

O Soigner la presentation

O nen évalude

B évaluge mais non acquise signafure des parents:
[ en cours d'acquisition

2 acquise
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Mise en pratique en classe de la validation par com  pétences

Lors de cette activité, je passe entre les rangdg la recherche.

Si un éléve trouve seul la réponse a la premiésstan, il peut valider] Résoudre un
probleme.

Puis, mise en commun de la méthode, de la défiindmla médiatrice et des propriétés : tous
les éleves doivent tracer la médiatrice.

Si I'éleve la construit devant le professeur, iltpealider [ Tracer la médiatrice d'un
segment.

Les premiers qui ont bien compris la méthode peuaker I'expliquer a d'autres. Ce systeme
de tutorat me permet de gagner du temps.

Ceux qui ont fini avant les autres peuvent écete méthode au verso dans le but de valider
) Formuler un raisonnement

A la fin, les copies sont ramassées et je peuxinemad'évaluer les éléves que je n'ai pas eu le
temps de voir en classe. Les résultats des évahsali acquis,[] en cours d'acquisition,
évaluée mais non acquise,non évaluée) sont alors reportés suideier du professeufvoir
encadré).

La semaine suivante, aprés une révision de lamaigocercle circonscrit, est proposeé un petit
contrdle a toute la classe pour vérifier si ley@&esont capables de restituer individuellement
la technique. Sont évaluées une seconde fois lepéences’ Tracer la médiatrice d'un
segment [] Construire le cercle circonscrit a un triangle.

Le fichier du professeur

A la fin de chaque trimestre, le chiffre mentiorsué le bulletin correspond au taux de
compétences acquises par rapport au nombre de temopé vues depuis le début de I'année
(coefficient 0,5 pour en cours d'acquisition),ahené sur 20. Ainsi, un éleve qui n'aurait
saisi que la moitié du programme aurait 10/20,isagd'un autre qui aurait fini par acqueérir
toutes les compétences, méme apres des éched2a/Rai

Une compétence du socle est validée si la majdeisécompétences du socle commun du
domaine en question est acquise. Les résultatenuat ces huit compétences sont transmis
aux professeurs qui auront en charge ces élevegéasuivante, et pourront aussi servir a
renseigner l'attestation de maitrise des compé&tethecsocle commun en fin de troisieme.
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Un éléve n'ayant pas validé l'une ou l'autre deomspétences peut demander a étre de
nouveau interrogé a l'oral ou au tableau et amsalider a n‘importe quelle séance apres ce
petit contréle. Chaque séance commence par cedymerrogation orale. J'ai toujours en
moyenne 5-6 éleves volontaires et je choisis agliiia le plus de compétences a rattraper.
Tous les quinze jours, je consacre a un petit grod@léves n'‘ayant pas acquis une
compétence une séance de soutien pour la revaireaweet leur redonner une occasion de la
valider. Je peux aussi confier a un collegue, esrmpagnement éducatif, le soin de revoir la
notion avec une évaluation écrite que je corrigé-mm@&me. Ce sont la plupart du temps les
éleves eux-mémes qui me suggerent le sujet.

Le systéme est trés vite compris : repérer seta;ues revoir et demander a étre évalué.

L'évaluation prend ainsi du sens et n'est plusis@mmme une sanction mais comme une
maniére de bien connaitre son niveau pour mieugrpsser.
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Grilles de suivi
et de progression de I’'éleve

Kadir KEBOUCHI
College André Malraux
a Montereau

Premiére approche et premiére expérience

Les résultats tres faibles de nos éléves aux «etgddancs » nous ont amené pour I'année
2008/2009, a réfléchir sur les objectifs de cesdprs : modalités, fréquences, évaluations...
A cet effet, nous en avions modifié le contenu, proposant deux parties, dont l'une
constituée de 20 compétences du socle commun,é@ghkans note chiffrée. Trés vite, nous
nous sommes heurtés a l'absence de livrets de temee8, pour évaluer et suivre la
progression de nos éléves.

Mise en place de livrets de compétences

Des le mois de septembre 2009, des livrets prafesss éleves de 14 pages constitués de
132 « micro-compétences » étaient préts pour aigiveaux. Leur utilisation a été limitée !
Tres difficile a gérer, voire impossible, vu le noma de compétences.
A l'aide des documents a notre disposition (attiestales compétences du socle commun en
fin de troisieme, programmes, grilles de référeneeils sommes arrivés a la conclusion qu'il
fallait un outil simple, respectant l'esprit desogmrammes, en particulier concernant la
résolution de problémes, le raisonnement, et laadéme scientifique. A partir du mois
d'octobre 2009, nous avons mis en place un deuxiéme¢-éleve ou plutbt une grille, sous
format A4, recto-verso, avec 50 compétences enwrofonction des niveaux, actuellement
testée avec succelrinexe L Une deuxiéme version a pu étre réalisée sursenée page,
format A4 en mode paysage, avec les mémes compét¢mmexe 2 Une troisieme version
(sur une page) est en cours d'expérimentationrépartition donne la priorité aux quatre
compétences transversales, figurant dans l'aftesi@dt Socle CommurAfinexe R
Ces différentes grilles sont accessibles sur éeagindémique a lI'adresse :
http://maths.ac-creteil.fr/spip/spip.php?article455
Parallelement, les éleves ainsi que leurs paremtgt@ informés que de nouvelles formes
d'évaluation allaient étre appliquées dés la rentkén livret-éleve de compétences a été
distribué. Les notes n'apparaissent plus sur lpeso

Mise en ceuvre des livrets de compétences

Une grille est distribuée a chaque éléve, qu'it eller dans son cahier. Le professeur garde
un exemplaire, en constituant un classeur (20faudles) par classe.
L'intérét des livrets réside dans le fait :
— gu'ils peuvent étre utilisés en situation (enrspa l'oral, ou a I'écrit a I'occasion d'un
exercice a traiter sur cahier, mais aussi en reatiédi ou en activité TICE), le
professeur circule avec son classeur ou le laissé gur son bureau ;
— qu'ils favorisent l'auto-évaluation de I'éleve ;
— qu'ils permettent de suivre la progression dievied
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L'utilisation de livrets nécessite par ailleurs :
— un travail d' équipe ;
— qu'une compeétence soit mobilisée dans différesiemtions pour étre validée
(progression spiralée et principe du fil rouge soehcourager).
Des outils informatiques adaptés et immédiatemditisables commeGibic, Scolatix ou
SacocheSésamattexistent et peuvent nous aider a travailler panptences. (voiAnnexe
4).

Conclusion

En travaillant et en évaluant par compétences, sai@s, nous nous attendions a des réactions
diverses de la part des éleves et des parentsséldament tous ont adhéré a ce dispositif,

habitués en primaire a de tels livrets, mais oohadé sa généralisation aux autres matieres.
Par ailleurs, les éleves sont tout aussi motivélstanir un acquis qu'une note, a la différence

gu'ils ont toute I'année pour se rattraper ; ureéctiest plus décourageant et peut étre suivi
d'une réussite.
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Annexe 1

g

NOM : ..

PRENOM : .

CLASSE : 303

Organisation
Et
Gestion
Des
Données

Socle

Aptitudes

Oral

Cahiar

D. M.

TICE

D.s.

Proportionnalite, tableau, coefficient, inéamta, 4
prepottionnelle.

Relier pourcantages et fractions, apphguer et
calculer taux pourcentage.

Motions de probabilité, calculer de probabilités.

Tratement des données, calculs de données a
I'aide d'un tableur.

Organisation
Ft
Gestion
Des
Données

Hors socle

Déterminer Nmage d'un nombre par upe fonclion.

Déterminer un antécédent par lecture tableau,
représentation graphgue, formule {fonction ) .

Déterrniner par calcul fimage d'un nombre et
fantécedent d'un nompre fonction inéaire.

Représenter graphiquement une fonciion linéaire.

Déterminer Fexpression algébrigue dune fot. lin.

Connaitre et uhiliser iz relation v = ax entre les
coordonnées d'un point.

Lire et interpréter graphiquernent le coelficient
d'une fonction linéaire.

Déterminer par calcul limage dun nombre et
fantécédent d'un nombre fonction affine.

Représenter graphiquement une fonction affine.

Déterminer Pexpression algébrigue dune &1 affine.

Connaitre et utifiser Iz relation v = axtb entre les
coordonnées d'un point.

Lire et interpréter graphiquement Jes coefficients
d'une fonction affine représentée par une droite.

Déterminer une fonction affine associée & une
droite donnée.

Oéterminer médiane, quartiles, etendue et en
donner la signification

A<

AAP
o

Nombres
Et
Caleuls

Socle

Aptitudes

Oral

Cahier

TICE

Maftriser de manidre automatisée les tables muit

Mener a bien un calcul instrumenté

Conduire un calcu! littéral simple.

Evaluer mentalt un ordre de grandeur du résultat.

Contrdler un résultat.

Utiliser formuies puissances.

3
Savoir ¥ &5 =8

Calculer le PGCD.

Nombres
Calcuis

Hors Socle

Ubliser un algoritheme pour calculer Je PGCD.

Détermmer 31 2 nombres sont entiers ertre eux

Reésoudre x*= a.

Utiliser les formules racine carrée.

Savoir déveinpper une expression.

Savoir factorizer une exprassion

Resoudre un systema de 2 equations a 2
nconnues.

Intamrdler graphivuement fa solution d'un
systéme.

Résoudre une équation produi.

Résoudre une Indquation du T degré.
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Aptitudes Orat Cahier D. M. TICE D. S.
Effectuer des constructions simples dans fe plan
instruments de dessin. '3
Effectuer des constructions simples © espace.
Géométrie instruments de dessin. X
Effectuer des constiuctions en utilisant logiciels. X
Socle Utiliser propnétes d'une figure.
Utiliser théarames de géométrie. b
Agrandir ou réduire une ﬁgure.
Interpréter une raprésentation plane d'un objet de
I'espace, patron.
Utifiser refations thgonomet riques.
Gé Strie Utiiser calculatrice powr cos, sin, tan,
Théoréme de Thales. i
Réciproque du théoréme Thales. v
Utiliser refation angle inscrit, angle au centre.
Hors Socle . :
Construire un hexagone, octegone réguliers.
Connaltre et Whiliser les sections dun cone, d'une
pyramide par un plan # base.
Caicuwier le rayon du cercle section sphere.
titut des Oral Cahier D. M. TICE D. S.
Grandeurs Ap
Calculer le volume d'une boule. '3 ®
Et
Effet d'une réduction au d'un agrandissement sur
Mgsu{es le calcul d'une aire ou d'un volume,
ocie -
Effectuer des changements d'unités sur des K ®
grandeurs-preduits ou des grandeurs-guotients.
Grandeurs ¥
» Et Calculer Faire d'une sphére.
esures
Hors Socie X
DOMAINES Aptitudes Oral Cahier D. M. TICE D. s,
Organisation Rechercher, exiraire les informations utiles. X
Gestion Calculer, appliquer des consignes. Jy
Des Entreprendre une démarche. X
Donneées Communiguer. X
Oral {socle). :
Nombres Recherchar, extraire les informations utiles. W
Et Calculer, appliquer des consignes.
Calcuis Entreprendre une demarche.
Prasenter, communiguar
Oral (soclel ) . ‘
Rechercher, extraire les informations atiles.
Géomeétrie Calculer, appliguer des consignes. 1 4
Entreprendre une démarche
Communiguer.
Oral (socle)
Grandeurs Rechercher, extraire les informations utiles.
Et Calculer, appliguer des consignes.
Mesures Entreprendre une démarche, une stratégie.

Communiguer.
QOral (soclel
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Formation et évaluation par compétences en matf

Annexe 2

LIVRET DE COMPETENCES 7
NOM : . PRENOM : ... CLASSE : 3 {1
ok i D ok lo T b
Organisation et Gestion des Données K Géométrie
Proportionnalité, tableau, cosfficient, linéarité, 4™ proportionnelle. 'Y Effectuer des constructions simples dans le plan. instruments de dessin. ® Kl -
Relier pourcentages et fractions, appliquer et calculer un taux de pourcentage. X | x y Effectuer des constructions simples dans ' espace. rars
Notions de probabilité, calculs de probabilités. £ lx Effectuer des constructions en utilisant des logiciels. K
Traitement des données, calcule de données 4 I'aide d'un fableur. Utlliser les propriétés d'une figure. FEES
Déterminer [Tmage d'un nombie par une fonction. X Utlliser les théorémes de géomaétrie, AP o
Deéterminer un antécédent par lecture fableau, représentalion graphique, formule {fonction ) . A Agrandir ou réduire une figure.
Déterminer par calcul limage d'un nombre et fantécédent dun nombre par une fonction lindalre. | o | o A Interpréter une représentation plane dun objet de Fespace, patron.
Représenter graphiquement une fonction linéaire. A A % _ i _ _
Delerminer Toxprassion aigenrque dune fonction ineaie, " Utitizer las E._mnoa.m trigonométriques. o
Connaitre et utiiser la refation y = ax_entre les coordonnees gun pom, £ “.\_M”m“ nM__o““_MH fhd NMHM nm__nﬁ“m__m... nmom sin, tan. me _F. -
Lire ef Imerpréter graphiquement fe coafiicient d'une forclion Eneairs. P ‘w € de Thales, conliguraiion . Al A o
Déterminer par calotl limage dun nombre et fantécadent dun nombra fonction afine. £ mm,n._..caacm o _..:ma%m n..m .:q.m‘mm. LA
Représenter graphiquament ine. Toncion amine, < X < Qa_ﬁml.mm refations angle inscrit, angle m.t cenire. F'4
Déterminer Texpression algbriqie dune Torchon afine. - Construire un fiexagone, octogone réguliers.
Connaite ot wlillser 1a refalion y = ax+h enire 195 Coordonnees Gun Point - Connaitre et uliliser fes sections dun cone, d'une pyramide; par un plan paraiiéle d la base.
ﬁﬁ& interpréter graphiquement les coefTiclents dune fonction affine représeitée par une X Calculer le rayon du cercle section sphére.
Déterminer tne fonction alfine assooke & e droite doree. Grandeurs et Mesures
Délerminer médians, quarlics. etondue of en domner Ia sigrificasion. 3 1= om_nr__,m.. le @.._Bw d'une _,uoso, _ . ] , N3 A
Nombres ef Calculs Effet d'une réduction ou d’un wmq.mwa_mmm:._ma sur le calcul d _._,=m aire ou d'un volume,
Viatriser Ie calcdl atomatiss. N Effectuer des changements d'unités sur des grandeurs-produits ou des grandeurs- quotients. ®
Mener & bien un caleul instrumenté. s —
Conduire un calcul littéral simple. A Cotouler e e ephere
Evaiuer mentalement un ordre de grandeur du résuitat. £
Contrdler un résultat. N
Utitiser formufes puissances. A 3
Savoir va&® =a. X
Calculer le PGCD.
Utiliser un algorithme paur calculer le PGCD.
Déterminer si 2 nombres sont entiers entre eux.
Résoudre x* = a. an o Résolution de Problémes
Utiliser les formules racine carrde, A 4 Rechercher, extraire les informations utiles. %
Savoir déveiopper une exprassion. & |4 Calculer, appliquer des consignes. ®
Savoir factoriser une axpression. Fl Entreprendre une démarche, tne stategie., X
Résoudre un systéme de 2 équations & 2 inconnues. L] KA :
Présenter, communiguer. Oral {socle).
Interpréter graphiquement ia soiution d'un systéme. 4
Résoudre une équation produit. %
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Annexe 3
LIVRET COMPETENCES 3°™
AHNEE
COMPETENCES CONNAISSANCES ET CAPACITES £ g o |w
Lire et utiliser un tableau. X X | X
Lire et utiliser un graphique. K o | X
Connaitre et utiliser les pourcentages. o
RECHERCHER Lire et interpréter le ou les coefficients d'une fonction finéaire, affine. ¥
EXTRAIRE i\;lzluuler un ordre de grandeur du résultat avant de se lancer dans un
ORGANISER Pratiq;Jer le calcul mental. '
LES Utiliser les propriétés d'une figure dans le plan. o o
INFORMATIONS Utiliser les propriétés d'un solide,
Connaitre et utiliser la nature des sections d'un solide. d'un céne et
pyramide.
Effectuer des changements d'unités sur des grandeurs-produits ou
quotients.
Déterminer des fréquences. ¥ K
Calculer des probahilités dans des contextes familiers. K| = I
Déterminer 'expression algébrique d’une fonction linéaire, affine. X
Déterminer les caractéristiques de dispersion d’une série statistique. X
Calculer le PGCD da 2 entiers.
MANIPULER Caonnaitre la définition de la racine carrée d’un nombre positit.
REALISER Conduire un caleul littéral simple. - o x
MESURER Connaitre et utiliser un algorithme donnant le PGCD.
CALCULER Utiliser les formules racines carrées. »
APPLIQUER Résoudre une équation-produi. &
UNE Résoudre un systéme de 2 équations a 2 inconnues. & | L 2 |4
CONSIGNE Résoudre une inéquation du 1" degré. o« A
Effectuer des constructions simples. A yar
Utiliser les théorémes de géomeétrie. P «
Utiliser Ies relafions frigonométriques, théorémes de géométrie. L A
Calculer le rayon du cercle section d'une sphére.
Calculer des aires, des volumes. X A |
Exploiter les résultats de mesures d’'une grandeur en statistiques. X 2
RAISONNER Utiliser les propriétés de linéarité.
ARGUMENTER | Mcbiliser des écritures différentes d'un méme nombre.
PRATIQUER Comparer des nombres. o
UNE Choisir I'opération qui convient au traitement de la situation étudiée,
DEMARCHE Contréler un résultat.
DEMONTRER Mobiliser les propriétés qui conviennent a la situation étudiée.
Pratiquer la déduction.
Présenter des résultats sous forme de tableaux.
PRESENTER Présenter des résultats sous forme de graphiques. o
REDIGER Utiliser un tableur-grapheur. o
ORAL Choisir I'unité appropriée. ol o
ECRIT Choisir le vocabulaire approprié.
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Annexe 4 — COMPARATIF DES DIFFERENTS LOGICIELS

Source Travailler par compétencesCahiers pédagogiques 476.
Article en ligne :Comparatif des applications informatiques de gesties compétencegsr
Vincent Guédéhttp://www.cahiers-pedagogiques.com/spip.php?aiwbs .

GiBii

Gestions des utilisateurs

Groupes

Intilulés des cours {pour grilles spécifigues)
Référentiel (Socle commun, B21)

Liste des compétencas modifiable

Grilles de compétences parscnnalisées
Ressources lides 4 des compétences

Séquences

Exercicas diffdrenciés

Evaluations

Bilans automatiques

Bilans pédapogiques

Elaboration de groupes da besoins
Transcription des compétences en notes ou %

Attestations

Bulletins

Massagaria inteme

Formatif

Cerlificatif

Acceés élive

Ergonomie, facilitd d utilisation
Sécurité

Documents et graphiques disponibles
Interdisciplinantéd, transdisciplinanté
Travail d'équipe

Soutiens officiels (académie, CRDP ...}
Intégration dans un ENT

Licence libre

Sources disponibles

Légende : fonctionnalité...

compléte Pr | prévue pour 2008/2010
incompléte etfou peu ergonomique non festée
absente

SCOLATIX EXPERIMENTE AVEC UNE CLASSE DE 5EME

B K= 53]

5 =
x Google [ scoLamx [] 8 Rechercher '{'o 2O - ‘ Partager~ G Sidewiki ‘ "% Orthographe ~ (i3 Traduire = ] Saisie automatique ~ & [G4 SCOLATIX % %% - (O Connexion ~

5 [@] Collige Cisa Triolet buse... 8] Sites suggérés = ] Plus de compléments...

g
$
8

o0 0|0 @00 0@ 0@ D 0O0OEC
90 0|0 @000 D 00O E
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GIBIC EVOLUE...

Le logiciel Gibic (Gestion Informatisée du Bilan @ompétences) est une adaptation de
Gibii, avec des themes modifiés et une base deé&bsnadaptées aux €léments du socle. On
peut consulter a son propos le site académiqua NMAPIE (Mission académique pédagogie,
innovation, expérimentation) et en particulier ticle de notre collegue, professeur de
mathématiques, Stéphane BARDAUttp://www.mapie.ac-creteil.fr/spip.php?article62

28mai. GIBIC évolue !
Par : Stéphane BARDAU

Mous tencns deja a remercier les eguipes qui ont participe & |'expérimentation
cette année. Prés de 1000 éléves concernes dans plus de 20 établissements.

Gréce 8 |leurs remargues, nous avons entame des modifications essentielles,
mais ca n'est qu'un début.

On peut utiliser Gibic en ligne (plateforme acadgum), en bénéficiant de la maintenance et
des mises a jour, ou télécharger le logiciel.

L'utilisation en ligne se fait a I'adresse suivantettp://gibic.ac-creteil.fr/.

[ @ Evaluation muti-établissements | I

[T v O @& v Pagev Sécurtév Outilsv @

Gestion Informatisée du Bilan de Compétences
Munissez-vous de votre nom d'utilisatewr et de votre mot de passe

Et n'oubliez pas de vous déconnecter avant de partir

(ou quelques caractéres permettant de le trouver) -

Meation legale : [ ] .
Conformément 4 la loi Informatique ‘exemples (au choix) ; 12, 0330087R, rostand, lyc, boulevard,...

et Libertés n° 78-17 dn 06.01.78,
vous disposez dun droit d'accés, de Ou recherchez votre établissement & 'aide des menus déroulants -
‘modification et de suppression pour

les données nominatives vous © recherche parville () recherche par circonscription (écoles uniquement)
concemant (art 34 de cette loi). s _
Votre dépanement | ~ A =
Pour Texercer, vous powvez vous L_BRL___....oh
adresser an webmaster.
Sélectionner un département.
En attente de lagrément de la
CNIL
CNiL -

Une version téléchargeable de Gibic est disporshleles pages de la DATICE du site de
I'académie de Créteilhttp://datice.ac-creteil.fr/spip.php?article207
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Sur la toile...

» Page<duscolde laDirection de I'enseignement scolaireconsacrées a la mise en ceuvre
du socle commun de connaissances et de compétences
http://eduscol.education.fr/cid47869/socle-commuahgation.html

* Site desnathématiquede I'académie de Créteit
http://maths.ac-creteil.fr/spip/spip.php?rubrique6

» Site de laMission académique pédagogie, innovation, expériatem (MAPIE) de
I'académie de Crétejlrubrique « Socle commun » :
http://www.mapie.ac-creteil.fr/spip.php?rubriquel

* Les cahiers pédagogiquedossier n° 476 « Travailler par compétencestigles en ligne a
'adresse :
http://www.cahiers-pedagogiques.com/spip.php?pagereno&id article=6480

» Guide pratique pour une évaluation par compétencispection pédagogique régionale de
mathématiques -académie de Reimg2009). Un groupe de travail a choisi 10 exercices
classiques de mathématiques issus de manuels saetueh propose une version modifiée
capable d'évaluer au moins une compétence :
http://www.ac-reims.fr/datice/math/autour_evaluatidm

* Documents interdisciplinaires a propos des sept pEiences du socle Inspection
pédagogique régionale dadadémied’'Orléans-Tours. Pour les sept compétences du socle,
le colléege des IA-IPR de I'académie d’Orléans-Taaineecensé de maniéere synthétique dans
les tableaux les contributions de chaque disciplii®es documents académiques
complémentaires, construits au sein de chaqueptiisgj précisent la nature et la mise en
ceuvre de ces apports :

http://www.ac-orleans-tours.fr/rectorat/dossiersisdtm

(En bas de page.)

» Socle et sécurité routiere académie de BesanconActivités socle sur le theme de la
prévention routiere par le groupe de travail « Mahinfo » IREM-DIFOR de Besancon.
http://catice.ac-besancon.fr/Mathematiques/Secuntdiere/Index.htm
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